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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “O Processo de Ensino-Aprendizagem
(PEA) da Cadeira de IEL: Um Contributo para Melhorar o Rendimento Académico
dos Estudantes do 1° ano do Curso de LP da EPD”, tendo a seguinte pergunta de
partida: que factores influenciam o nivel do rendimento académico dos estudantes
do 1° ano do curso de LP (LP) da Escola Pedagdgica do Dundo (EPD) na cadeira de
IEL (IEL)? Diante do problema anunciado, definiu-se como objectivo geral
‘Fundamentar sobre os factores que influenciam o nivel do rendimento académico
dos estudantes do 1° ano do curso de LP da EPD na cadeira de IEL". Para se
alcancar o objectivo tracado, recorreu-se a métodos e técnicas diversificados, porém
com destaque a revisdo documental, a comparacédo e a analise-sintese, ao passo
gue a observacdo, na sua modalidade sistematica, e o0 questionario funcionam,
respectivamente, como as principais técnicas de colecta de dados, apoiados em
métodos de nivel matematico-estatistico, tais como a analise percentual. A partir dos
dados colectados, obteve-se resultados que respondem a hipétese inicial, ou seja, 0
baixo nivel do rendimento académico dos estudantes, entre os quais: a falta de
bases para o curso que frequentam, o elevado numero de faltas, a falta de
orientacdo profissional, a falta de dedicacdo pessoal, o atraso escolar e a
complexidade dos conteudos. Pelo que se torna necessario apostar na
aprendizagem por descoberta, por ser significativa, para que o estudante, por si S0,

chegue ao conhecimento.

Palavras-chave: |IEL. Ensino-aprendizagem. Rendimento académico. O nivel

do rendimento académico.



ABSTRACT

The present work of the theme “The Teaching-Learning Process (PEA) of the
Chair of IEL: A Contribution to Improve the Academic Performance of Students in the
1st year of the EPD LP Course”, with the following starting question: what factors
influence the level of academic performance of students in the 1st year of the LP (LP)
course at Escola Pedagdgica do Dundo (EPD) in the IEL chair (IEL)? In view of the
announced problem, the general objective was defined “To provide information about
the factors that influence the level of academic performance of students in the 1st
year of the EPD LP course in the IEL chair”. To achieve the objective set, diverse
methods and techniques were used, but with emphasis on document review,
comparison, synthesis analysis and induction, while observation, in its systematic
modality, and the questionnaire work, respectively, as the main data collection
techniques, supported by mathematical-statistical methods, such as percentage
analysis. From the collected data, results were obtained that answer the initial
hypothesis, that is, the low level of academic performance of students, among which:
the lack of bases for the course they attend, the high number of absences, the lack
professional guidance, lack of personal dedication, school delay and complexity of
content. Therefore it is necessary to bet on learning by discovery, as it is significant,

so that the student, by himself, reaches knowledge.

Key-words: Introduction to Languistic Studies. Teaching-learning. Academic

performance. The level of academic performance.
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INTRODUCAO
O presente trabalho é fruto da observacdo dos resultados dos estudantes na

cadeira de Introducdo aos Estudos Linguisticos (IEL), como disciplina curricular
integrada no curso de Lingua Portuguesa (LP) da Escola Superior Pedagoégica da
Lunda Norte (ESPN). Segundo o Decreto® Presidencial n.° 285/20, no seu artigo 11°,
a instituicao passou a ser designada por Escola Pedagdgica do Dundo (EPD) afecta
& Universidade Lueji A'Nkonde. A referida universidade foi criada pelo Decreto?
Executivo n.° 7/09, de 12 de Maio.

O trabalho reflecte o nivel do rendimento académico dos estudantes do 1° ano
do curso de LP da EPD na cadeira de IEL.

7

Para que haja um bom rendimento académico €& necessario que se
estabeleca uma boa relagdo entre quem aprende (o aluno), quem ensina (0
professor) e como se ensina (metodologias). Desta forma, o PEA deve ter em conta
as possibilidades e as limitagcdes dos alunos como sujeitos a quem se direccionam

0s conhecimentos, adoptando métodos que facilitem a transmissédo dos saberes.

Essa boa relacédo € importante para que o ensino seja desenvolvido de uma
forma de partilha de conhecimentos, isto é, o professor pode aprender com o0s
alunos, assim como os alunos podem aprender com os professores. Segundo Freire
(1996)

E preciso que, pelo contrario, desde os comecgos do processo, va ficando cada vez

mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar

e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo

é transferir conhecimentos, contetidos nem forrar é acdo pela qual um sujeito criador

da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado (p. 12).

Neste caso, se, para ensinar, tal como acontece no sistema nacional de
ensino, seja necessario alguém que aprenda (aluno), ao mesmo tempo, para
aprender & importante que haja alguém a transmitir (professor). Referimo-nos do

ensino no sentido formal.

! Decreto Presidencial n.° 285/20, que aprova a organizacdo da Rede de Instituicbes de
Ensino Superior, baseada no Decreto Executivo n.° 7/09, de 12 de Maio.
2 Segundo Victorino et al. (2012). A Rainha Lueji A’"Nkonde e o Império Lunda. Dundo: Lueji.
A norma utilizada no ambito da elaboracédo desta dissertacdo é a APA e quanto ao idioma
utilizou-se o Portugués de Angola.
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N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem

ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical,

7

0 verbo ensinar € um verbo transitivorelativo. Verbo que pede um objeto direto
(Freire, 1996, p. 12).

Por seu turno, Libadneo (1994) considera que a relacdo entre ensino e
aprendizagem ndo € mecanica; nao é uma simples transmissdo do professor que
ensina para um aluno que aprende. O autor sustenta que é uma relagao reciproca,
na qual se destaca o papel dirigente do professor e a actividade dos alunos. Nesta
Optica, podemos conceber que o ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar

0 processo de aprendizagem dos alunos.

A partir deste pressuposto, entende-se que o professor desempenha um
papel fundamental na conducéo do PEA. Por isso, deve ser uma entidade capaz de
seleccionar com rigor e adequar os conteudos e os métodos no intuito de facilitar o
alcance dos objectivos. Convém realcar que ndo se deve entender a facilitacédo
como um simples acto de atribuicdo de notas, mas como um processo de
adequacao dos conhecimentos ao nivel de assimilacdo dos alunos, colocando-0s no
centro do processo, pois actuam como sujeitos activos, isto €, aqueles que, com a
orientacdo e acompanhamento do professor, alcancam o conhecimento. Entretanto,
entre as varias formas de aprendizagem, entendemos que a aprendizagem por
descoberta € fundamental para que o estudante, por si sO, chegue a verdade.
Referindo-se a esse respeito, Marques (s/d, p. 12) frisa que “a aprendizagem & por
descoberta quando o aluno descobre, com um certo grau de autonomia, 0S
conhecimentos”. Quanto ao papel do professor nesse tipo de aprendizagem, o autor
mencionado esclarece que “o papel do professor é de guia e facilitador e ndo de
transmissor de conhecimentos”. “O aluno é um agente activo da construgdo do

conhecimento e que, dessa forma, aprende a aprender”.

Apoiando-se na ideia de Freire, concebe-se que a afectividade é um elemento
importante no processo de ensino-aprendizagem, pois da-se 0 caso em que muitos
alunos que nado tenham afecto ao professor acabam por ndo ter o prazer de

aprender os conteudos da disciplina ministrada por esse.



E importante frisar também que estabelecer bons lacos de afectividade entre
0 professor e os alunos ndo € a Unica condicdo para que haja um bom nivel do
rendimento académico dos alunos, pois para que se alcance a exceléncia na
gualidade de ensino-aprendizagem € preciso, para além da afectividade, que haja
dedicacdo, isto €, os professores e alunos precisam investigar mais, superar o nivel

académico e fazer intercambio de ideias entre colegas.

O bom rendimento académico esta relacionado com o sucesso escolar dos
alunos. Este é visto como aquisicdo de conhecimentos e obtencdo de bons
resultados escolares. Segundo o artigo “Sucesso escolar: Como é determinante o
papel dos pais?” (2019) refere que o bom aproveitamento nédo depende sé das
caracteristicas individuais do aluno, existem elementos externos que podem ser
determinantes, tais como a escola (desde contetidos, organizacdo e a actuacao do
professor), o apoio dos pais e a responsabilidade do préprio educando.

No desenvolvimento deste trabalho os métodos de observacdo e a
comparacao dos resultados dos alunos na cadeira de IEL desde 2011 até 2019
permitiram-nos obter informacfes sobre o nivel do rendimento académico dos

estudantes do 1.° ano na referida cadeira.

No Ensino Superior, as escalas de avaliacdo variam de 0 a 20 valores.
Apoiando-se em Mateus (2017), sdo considerados alunos com bom rendimento
académico os que compreendem as seguintes categorias: Bom, de 14 a 17 e Muito
bom, de 18 a 20 valores. Ao passo que, a maior parte dos resultados dos alunos que
constituem a nossa analise compreendem a escala de Suficiente, isto €, apresentam
resultados que variam entre 10 a 13 valores, estas notas permitem passar de ano
académico, mas que gostariamos que fossem melhorados. E por ultimo, tém mau
rendimento académico os alunos que compreendem a escala de mau, aqueles cujos

resultados académicos estao entre o intervalo de 0 a 9 valores.

Em relacdo ao PEA da cadeira de IEL, o quadro acima tracado sugere que
deve ser adaptado as novas exigéncias e as dificuldades dos educandos, desde os
programas, passando pelos contetdos até chegar as metodologias. E a pensar
nessa realidade que se propde desenvolver a presente investigacao subordinada ao
tema “O PEA da Cadeira de IEL: Um Contributo para Melhorar o Rendimento

Académico dos Estudantes do 1° ano do Curso de LP da EPD”.



Justificativa da escolha do tema

7

A seleccdo da tematica anunciada ndo é aleatdria. Ela resulta de véarias
razdes, entre as quais o facto de apresentar uma relacdo com a unidade curricular
de IEL do 1° ano do curso de LP, ministrada na EPD. Nessa cadeira s&o abordadas
guestdes relacionadas com o estudo das linguas, sua evolucdo, processo de

aqguisicao e a relacdo que tém com a comunicacao e cultura.

Para além de ser actual, o tema é pertinente, na medida em que permite
trazer a discusséo, por um lado, a situacdo do rendimento escolar dos estudantes do
1° ano do referido curso e, por outro, permitir partilhar a experiéncia de docéncia,
fundamentalmente no que concerne a procura de recursos didacticos que visam
facilitar o PEA dos estudantes. Neste quesito, entre os mais destacados, como mais
adiante se menciona, o recurso ao trabalho independente, trabalhos em grupo e
seminarios que abordem o perfil do estudante universitario parecem ser
aconselhaveis, pela sua ligacdo directa com a aprendizagem por descoberta, que

estimula e responsabiliza o estudante sobre o seu rendimento académico.

Em relacdo a EPD e ao curso de LP, a escolha justifica-se por motivos de
experiéncia profissional e por ser uma area de grande interesse para docentes,

investigadores e estudantes ligados ao curso de ensino de LP.

No que concerne ao ano, a escolha recaiu sobre o0 1°, por ser o de inicio para
a licenciatura e, por consequéncia, facilitar a compreensdo da questdao das
competéncias adquiridas pelos estudantes a partir do ciclo anterior, assim como a
orientacdo profissional e a dedicacdo dos mesmos antes e agora. Importa também
referir que o conceito de estudante do Pds-Laboral que se tinha no inicio da criacéao
desses cursos ndo é o mesmo que se tem na actualidade. Os propdésitos que lhe
deram origem sofreram os efeitos do tempo. Tendo sido criados para albergar
estudantes-trabalhadores, hoje os cursos pos-laborais ndo sé albergam estudantes-
trabalhadores, como também muitos estudantes da faixa etaria dos 18 aos 24 anos
de idade, muitos dos quais ainda sem qualquer trabalho. Neste contexto, ndo se
deve estabelecer uma relacdo directa entre o periodo pos-laboral e os estudantes

trabalhadores, pois muitos estdo nesse curso por falta de opgdes.
Problema de investigacéo

O presente trabalho centra-se no processo de ensino-aprendizagem da

cadeira de IEL, com vista a perceber o nivel do rendimento académico dos

4



estudantes do 1.° ano do curso de LP na cadeira de IEL. E determina-se como fonte
de analise os resultados dos estudantes a partir das pautas finais e de igual modo,

foram inquiridos os professores e estudantes.

Delimitar um trabalho de investigagcdo significa, entre outras coisas,
“estabelecer planos variados, tanto a nivel do assunto e respectiva extensiao, assim
como a nivel de outros factores (meios humanos, recursos econdémicos e exiguidade
de prazos) que podem permitir uma melhor execugao da investigagado” (Nzau, 2012,
p. 22). Para esta investigacdo, a delimitacdo apoia-se sobre dois planos: i)

delimitacdo do ponto de vista tematico; ii) delimitagdo do ponto de vista cronolégico.

No plano tematico, o trabalho foca-se em alguns aspectos que podem
influenciar o rendimento académico dos estudantes, tais como: o aspecto
metodoldgico, o0 aspecto de assiduidade, o aspecto de orientacdo pedagodgica, o
aspecto de atraso no acesso escolar e o sistema de conteudos. No aspecto
metodoldgico, destaca-se a questdo da utilizacdo de metodologias tradicionais no
PEA; no aspecto da assiduidade, constata-se o excesso de faltas por parte dos
estudantes as aulas; no aspecto da falta de orientacdo profissional, entende-se que
h& desfasamento entre a formacdo de base e as formacbes subsequentes, no
aspecto do atraso no acesso escolar, o peso da idade avancada e assim como a

complexidade dos conteudos.

Cada dia que passa, o0 interesse em investigar a situacdo do rendimento
académico dos estudantes aumenta, devido aos resultados dos mesmos que se
enquadram na escala de suficiente, uma constatacdo que remonta do ano de 2016

(ano que comecgamos as nossas actividades como monitores) a 2019.

No ano académico de 2019/2020, o Curso de LP, na EPD, funcionou com
duas turmas do 1° ano, que constituem a populacéo desta investigacéo: turma 1N e
turma 2N. E, desse modo, optou-se por uma metodologia baseada na amostragem,
a turma 2N constitui a amostra, por ser aquela onde se verificou menos rendimento
académico. Torna-se importante melhorar o rendimento académico dos estudantes
na cadeira de IEL, dado o seu caracter transversal em relacdo as cadeiras
especificas do curso. O dominio dos conteudos desta cadeira pode influenciar o

rendimento académico dos estudantes.

Apoés a analise dos resultados, percebe-se que a maioria dos estudantes, o

nivel do rendimento académico deles compreende a escala de suficiente, isto €, com
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notas a rondar aos 10 a 13 valores, que se considera carecerem de melhoria. A
partir desses resultados, considera-se fundamental que o processo de ensino-
aprendizagem da cadeira de IEL seja fundamentado na Teoria de Aprendizagem

Significativa e privilegiar a aprendizagem por descoberta.

Determinacao dos objectivos

Todo o trabalho humano e, principalmente, cientifico tem sempre um
determinado fim: objectivo. Deste modo, o objectivo €, no nosso entender, a meta
gue se pretende alcancar na realizacao de qualquer actividade; €, portanto, o ponto
de chegada. Existem objectivos de ensino e objectivos de investigacao, podendo ser
gerais e especificos. Concentrando-se na ultima classificacédo, definiu-se o objectivo

geral que se segue:

e Fundamentar sobre os factores que influenciam o nivel do rendimento
académico dos estudantes do 1° ano do curso de LP da EPD na cadeira de
IEL.

Derivam do objectivo geral supracitado, os objectivos especificos que a seguir

se discrimina:

1. Diagnosticar o nivel do rendimento académico dos estudantes do 1° ano do
curso de LP da EPD na cadeira de IEL.

2. Analisar o programa curricular em uso a fim de perceber o tratamento a que

esta sujeito de modo a assegurar a sua adequacéao as dificuldades dos estudantes.

3. Propor um sistema de actividades no PEA para melhorar o nivel do

rendimento dos referidos estudantes na cadeira de IEL.
HipoOtese e variaveis

Esta investigacdo tem como base uma hipétese, se se privilegiar o trabalho
independente durante o PEA da cadeira de IEL, pode melhorar-se o nivel do
rendimento académico dos estudantes do 1.° ano do curso de LP na referida

cadeira.

Com base nessa hipétese formulou-se duas variaveis: variavel independente

(V1) e variavel dependente (VD):
VI: 0 emprego de trabalho independente.

VD: melhoria do nivel do rendimento académico dos estudantes.



A presente dissertacdo tem como linha de investigacdo a “Linguagem e
Educacao”. Esta linha de investigagao esta estreitamente relacionada a nossa area

de formacé&o na licenciatura que é Ensino da LP.

Segundo o Manual de Normas Gerais de Candidatura ao Mestrado em
Educacao da EPD (2018), a “Linguagem e Educacédo” como linha de investigacao,

desenvolve estudos e pesquisas sobre as muitas dimensdes do ensino da lingua

materna, literaturas e linguas estrangeiras. Conduz investigacdes referentes a arte,

aos processos de comunicagdo social e tecnolégicas em suas multiplas relagbes

com a escola. Realiza também pesquisas sobre formac&o de professores (p. 16).

A luz do presente tema, para a sua fundamentacéo recorre-se a teoria da
“Aprendizagem Significativa” de Ausubel apresentada por Neto. Pois, o trabalho é de
natureza didactica, ligado ao PEA da cadeira de IEL concebida como uma cadeira

tedrica, mas que, a nosso ver, vincular-se-ia a pratica.

Quanto a area linguistica em que se enquadra o estudo, pela sua natureza,
considera-se que a presente investigagdo encontra-se na encruzilhada entre a
Linguistica e a Didactica de Linguas, podendo, deste modo, aproximar-se de um
estudo de Linguistica Aplicada. A investigacdo é actual por varias razfes, entre as
quais o facto de, enquanto investigadores, possuir dados empiricos adquiridos
através da observacédo prévia da realidade discutida na mesma, e, sendo docentes
de Lingua e investigadores, faz-se parte desta area tematica, pois hd uma relacéo

nitida entre o tema em estudo e a formac¢ao na graduacao, concretamente em LP.
Revisédo bibliografica
Libaneo (2006) salienta que o ensino “corresponde a acgbes, meios e

condi¢cdes para a realizagao da instrugao” (p. 23).

E importante destacar que a tarefa de ensinar recai directamente ao
professor, pois esta constitui a base da sua funcédo. O ensino na actualidade exige
reciprocidade e alternancia na sua aplicacdo entre o professor e o aluno, num

processo que deve ser dirigido de forma consciente e sistematizado.

Durante o processo de ensino-aprendizagem o aluno é considerado como
agente que por exceléncia tem o dever de receber e assimilar os conhecimentos que
lhe sdo partilhados pelo professor. A pesar disso, ndo se lhe deve minimizar a visao

de que o mesmo ndo seja capaz de partilhar conhecimentos. A partir deste

7



pressuposto, 0 ensino e aprendizagem estdo intimamente ligados, passando a ser,
deste modo, processo de ensino-aprendizagem sem hierarquias de posicionamento
entre o professor e o aluno. Nesta ldgica, entende-se que o professor e o aluno

ensinam, aprendem, partilham e/ou desenvolvem conhecimentos.

Piletti (2004, p. 31) real¢a que a aprendizagem “é um processo de aquisi¢ao e
assimilacdo, mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de
perceber, ser, pensar e agir”.

No que concerne a tipologias das aprendizagens, convém considerar a
perspectiva de Marques (s/d), que define dois tipos de aprendizagens:

i) Aprendizagem por descoberta, em que “o aluno descobre, com um certo
grau de autonomia, os conhecimentos”. Nesta Optica, ao professor reserva-se o
papel de “guia e facilitador e ndo de transmissor de conhecimentos”. O aluno € visto
como “um agente activo da construgdo do conhecimento” permitindo que este seja
capaz de aprender a aprender. A aprendizagem por descoberta pode desdobrar em
duas modalidades, de acordo com o autor citado. Assim, € possivel estar-se diante
de uma aprendizagem por descoberta autébnoma “quando o aluno identifica um
problema, formula hipéteses, recolhe informacdes e atinge os resultados sem a
direccado do professor”, ou diante de uma aprendizagem por descoberta orientada,
ou seja, “quando o professor da uma certa ajuda, sempre que o aluno revela
dificuldade em chegar as conclusdes sozinho” (p. 12);

i) Aprendizagem por recepgao, em que “o aluno recebe os conhecimentos ja
preparados para serem assimilados”. Neste tipo de aprendizagem, o professor é
mais visto como um transmissor de conhecimentos. Deste modo, ao contrario da
aprendizagem por descoberta onde o aluno desempenha um papel central, aqui: “O
ensino esta centrado no professor que, através de uma planificacdo rigorosa e um
ensino dirigido, é capaz de fazer passar para o aluno as parcelas do conhecimento

que constituem o “corpus” do programa de ensino (id., ib., p. 12).

O primeiro tipo de aprendizagem constitui o0 nosso foco, por colocar o aluno
no centro do processo, vinculando-se ao tipo de aprendizagem que se prima no

trabalho independente.

Paiva & Lourengo (2011) com artigo sobre “Rendimento Académico:
Influéncia do Autoconceito e do Ambiente de Sala de Aula” abordam do baixo

“fendbmeno do rendimento académico, tido presentemente como uma das grandes
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inquietacdes, ndo s6 no ambito educacional, como também no social e, ainda, no
individual” (p. 394).

Undolo (2020) com a obra “Introducdo a Linguistica Aplicada ao Ensino do
Portugués”, foi util para a compreensdo das dificuldades no processo de ensino-

aprendizagem da LP.

Columbié e Yoba (2018) a obra “Orientacdo Profissional-Vocacional:
Estratégia de Integragdo Funcional” permitiu compreender a importancia da
orientacdo profissional na formacdo académica para o alcance do melhor nivel do

rendimento académico.

Para a estruturacdo do aporte metodolégico contou-se com o0s escritos de
Andrade (1999) Introducao a Metodologia de Trabalho Cientifico e de Celvo, Bervian

& Silva (2014) com a obra Metodologia Cientifica.

Quanto a seleccao da teoria, contou-se com Neto (2006) que aborda a Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel. Utiliza-se a teoria da aprendizagem
significativa para sustentar 0 nosso posicionamento acerca do processo de ensino-

aprendizagem em termos didactico.

A presente investigacdo esta estruturada por trés capitulos, que inicia com
uma introdugdo e contendo uma conclusdo, sendo um capitulo de natureza tedrica,

um de natureza metodoldgica e o ultimo de interpretativa.

O primeiro capitulo aborda o rendimento académico dos estudantes na
cadeira de IEL é de caracter teorico. Todavia, aqui ha maior incidéncia na
abordagem de aspectos especificos de avancos e retrocessos no PEA da cadeira de
IEL em geral, e no facto de fazer incurs@o da importancia do trabalho independente
como mecanismo adequado para melhorar o rendimento académico dos estudantes
do 1° ano do curso de LP da EPD.

No segundo capitulo da Fundamentacdo Metodoldgica, faz-se referéncia as
situagbes que respondem a pergunta “‘como?”. Nesta perspectiva, para além da
caracterizacdo do local onde a investigacdo foi desenvolvida, mereceram também
destaque neste capitulo outros aspectos metodoldgicos. Tal € o caso da referéncia a
populacdo e da amostra, métodos, técnicas e procedimentos. O desenvolvimento
deste capitulo é apoiado nos principais contributos de varios autores conceituados,

mas com maior incidéncia em obras de Metodologia Cientifica.



O dltimo capitulo, Analise, Interpretacdo e Discussdo dos Resultados da
Investigacdo, tem um caracter tedrico-pratico, pois ndo apenas analisa, interpreta e
discute os factores do baixo rendimento académico dos estudantes a partir dos
resultados da empiria, que se teve na observagado e no questionario como principais
instrumentos de colecta de dados, mas também por ser uma investigacdo de

caracter descritiva, trazendo resultados quantitativos.

Para além dos trés capitulos, da introducdo e da conclusdo, o trabalho
apresenta uma parte pré-textual que precede a introducdo e uma parte pos-textual

gue sucede a concluséo.
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CAPITULO 1 - Rendimento Académico dos Estudantes na Cadeira
de IEL

Este capitulo é de caracter tedrico, nele abordam-se questdes relacionadas,
especificamente, aos problemas do rendimento académico dos estudantes na
cadeira de IEL na EPD. Pela natureza, apoia-se em teorias e discussdes de outros
autores sobre a questdo-chave do nivel do rendimento académico, para além, como
€ 6bvio, do nosso contributo, fruto de algum conhecimento da realidade. No referido
capitulo, destaca-se, também, a importancia do trabalho independente como
mecanismo adequado para melhorar o nivel do rendimento académico dos
estudantes do 1° ano do curso de LP da supracitada escola. Realce-se ainda que
muitos dos seus fundamentos tém como suporte os dados apresentados nos

capitulos subsequentes. Contudo, tratando-se de um rendimento inserido no PEA.
1.1. Rendimento académico

O rendimento académico ndo faz mencdo apenas a boas notas, mas que
estudante deva apropriar-se de conhecimentos que |he permite transformar a
realidade social em que vive e ter uma abordagem critica sobre os conhecimentos

adquiridos.

O rendimento académico deve ser modelo para o conforto dos estudantes no
curso, apresentando bases que justificam a denominacdo de académicos, tanto na
expressao oral como na escrita. Quanto ao perfil em geral, devendo ser capazes de
representar a instituicdo, ser testemunho do empenho dos docentes, produzir
conhecimentos, entre outras qualidades.

O conceito de rendimento académico tem sido objecto de abordagem de
diversos autores, destaca-se, para o efeito, os contributos de Fontes (2017), Munhoz
(2004) citado por (Piletti, 2004, p. 190).

O primeiro, referindo-se ao rendimento académico, alude que tem a ver com o
resultado das competéncias académicas dos alunos quando avaliados em diferentes
campos da aprendizagem. Quanto ao poder de verificacdo, o mesmo pode ser
verificado com maior ou menor capacidade para aprender e depende de diferentes

topicos, como o da inteligéncia, considerada como um dos mais importantes topicos.

Munhoz (2004) citado por Borges et al. (2018) usa a terminologia de

desempenho académico, considerando-o “como o retorno obtido do desempenho
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das tarefas académicas”, revelador do “nivel de habilidade alcancado pelo

estudante”.

Ao analisarmos o nivel do rendimento académico dos estudantes é
importante, antes, compreender o processo de ensino-aprendizagem no geral
resultante deste rendimento, principalmente saber sobre os conhecimentos que os
alunos trazem do ciclo anterior que funcionam como conhecimentos prévios que
precisam ser associados aos novos (aqueles que estdo ser ministrados no ensino

superior), tal como refere a teoria de aprendizagem significativa.

A disciplina de LP, no Ensino Geral, joga o papel de proporcionar as bases
aos alunos que almejam ou que frequentam o curso de LP no Ensino Superior. O
processo de ensino-aprendizagem da LP é desenvolvido num complexo onde o
Estado define como lingua de escolarizacdo o Portugués Europeu, mas muitos dos
estudantes convivem e utilizam no seu quotidiano o Portugués Angolano. Fica claro
a falta de vinculac&o entre o sistema nacional de ensino a Teoria de Aprendizagem
Significativa. Outra situacdo relaciona-se, tal como espelha os resultados do
inquérito, a existéncia de muitos estudantes que ndo fizeram o curso de LP no

Ensino Médio.

Girard (1975) citado por Undolo (2020, p. 70) caracteriza as dificuldades do

processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nas seguintes dimensoes:

A dificuldade quanto ao método, é de dois tipos: dificuldade de escolher no
amontoado das investigacdes linguisticas e das teorias contraditérias os elementos
Uteis aos seus objectivos; dificuldade devido ao caracter complexo de toda a
actividade docente que contém, como o dissemos, pelo menos dois elementos
essenciais: ndo s6 a matéria ensinada, mas também o aluno, com a sua maior ou
menor respectividade, as suas motivacées, a sua capacidade para aprender, ou a
capacidade do professor para ensinar. Na sua pratica pedagdgica, o professor
angolano tem ignorado, ainda, as investigacdes linguisticas ja feitas, ndo somente
sobre o portugués Europeu, mas também sobre o portugués angolano, ou ainda,
brasileiro e mogcambicano. O que quer dizer que muitos séo os professores que ainda

actuam intuitivamente.

Diante desta situacdo, Undolo aconselha que, “em Angola, tal como em
Mocambique, quem ensina portugués europeu (na vertente do dialecto padréo

oficial), de modo nenhum devera ignorar o portugués nativo dos alunos, com vista a
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promover bons ambientes de aprendizagem, favoravel e ricos de contextos” (id., ib.,
p. 70).

Essa valorizagdo da experiencia do aluno que refere o autor vai de encontro
com a Teoria de Aprendizagem Significativa, que tem como objectivo “a valorizagéo
dos conhecimentos prévios dos alunos possibilitando construcdo de estruturas
mentais por meio da utilizacdo de mapas conceituais que abrem um leque de
possibilidades para descoberta e redescoberta de outros conhecimentos,
viabilizando uma aprendizagem que dé prazer a quem ensina e a quem aprende e
também que tenha eficacia” (Ausubel, 1982, citado por Klausen, 2015, p. 6404).

Considerando que a escola deve trabalhar com o conhecimento prévio e a

experiéncia do aluno, a familia precisa contribuir no processo, educando, assumindo

responsabilidades e 6405 atuando em parceria com a escola, ressaltando que cada

uma das partes deve preservar suas caracteristicas proprias (id., ib., p. 6405).

A falta de valorizagdo destes conhecimentos prévios dos alunos, no caso a
lingua, Undolo refere que: “a dificuldade comega ja com a caréncia elevada de
recursos linguisticos e didacticos para o efeito, além o facto de a manutencédo do
portugués europeu como modelo linguistico exigir contextos naturais de exposicao a
esta variante; do preconceito linguistico [sOcio-]linguistico, entre outras” (Undolo,
2020, p. 70).

Consideramos que estas dificuldades tém estado a influenciar o nivel do
rendimento académico nos estudantes do 1.° ano do curso de LP na cadeira de IEL.
Para se ultrapassar esse preconceito que influencia no rendimento académico dos
estudantes é fundamental que o Estado reconheca a importancia do portugués

angolano e que se insira no sistema nacional de ensino.

Para além da dimensé&o linguistica, a avaliacdo € uma outra situacdo que

deve ser analisada, pois pode determinar o nivel de rendimento académico dos

7

estudantes. O seu conceito é retirado em Piletti (2004) que considera que a
avaliacao:
€ processo continuo de pesquisas que visa interpretar 0s conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos tendo em vista mudancas esperadas no
comportamento conforme proposto nos objetivos, a fim de que haja condi¢cdes de
decidir sobre alternativas no planejamento do trabalho do professor, aluno e da

escola como um todo (p. 190).
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Para acentuar a nossa consideragdo sobre avaliagio como processo,
vejamos as conclusdes da avaliacdo segundo Piletti:

a) A avaliacdo ndo é um fim, mas um meio. Ela é um meio que permite verificar

até que ponto os objectivos estdo sendo alcangados, identificando os alunos que

necessitam de atencdo individual e reformulando o trabalho com adocédo de

procedimentos que possibilitam sanar as deficiéncias identificadas.

b) O proprio precisa perceber que avaliacdo é apenas um meio. Nesse sentido o
professor deve informa-lo sobre os objetivos da avaliacdo e analisar com ele os

resultados alcancados.

c) A avaliacdo, sendo um processo continuo, ndo é algo que termina num
determinado momento, embora possa ser estabelecido um tempo para realiza-la (id.,
ib., p. 190).

Quando a avaliacdo € concebida como um processo, o avaliador desempenha
o papel de analista e ndo de juiz e respeita 0s principios basicos da avaliacdo, suas
etapas e critérios. O rendimento académico deve ser compreendido nesta dimensao,
para evitar que sejam considerados estudantes que rendem, apenas, aqueles que
sd0 nossos amigos, familiares, vizinhos, irméaos da igreja ou pessoas com que se
compartilham as mesmas crencas. Em suma, ainda que preocupante, a situacao do
rendimento académico ndo deve ofuscar o profissionalismo, fazendo com que se

atribuam notas por conveniéncia.
1.2 O nivel do rendimento académico dos estudantes na cadeira de IEL

Pretende-se ja no inicio deste ponto alertar que o seu conteudo ndo tem
objectivo de considerar que a actuacédo do professor ndo é ideal e assim como nao
consideramos que os resultados dos estudantes sdo maus. Aqui, sob uma
perspectiva de neutralidade, partilha-se a visdo e/ou entendimento a respeito do
nivel do rendimento académico nos estudantes concebido insuficiente e que carece
melhoria, tendo como principal instrumento de sustentacdo as percentagens
reveladas nos resultados obtidos a partir dos dados recolhidos no trabalho de

campo.

Por outro, € importante deixar claro que no colectivo dos estudantes do curso
de LP que frequentam o 1° ano e que tém a cadeira de IEL como uma das

disciplinas curriculares, nem todos possuem rendimento académico na escala de
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suficiente. Entretanto, o facto de haver um namero significativo, suficiente para que
se realize um estudo, suscitou o interesse, no intuito de participar, com propostas,
no processo de busca de bases para inverter o nivel do rendimento académico. Que
consideramos ser possivel ser melhorado se houver dedicacédo de todos envolventes
no processo de ensino aprendizagem (professores e alunos). Aos estudantes é
importante que sejam mais assiduos de modo a evitar elevado nimero de faltas,
dando a ideia de falta de interesse, e tendo como consequéncia notas baixas, entre

outros problemas.

Estudar os mecanismos para melhorar o nivel do rendimento académico dos
estudantes constitui uma preocupacao de muitos autores. Coelho (s/d) entende que
as primeiras manifestacbes deste fenbmeno remota aos anos sessenta do século
passado, por ser o periodo em que se “‘comegou a exigir que as escolas, por razdes
econdémicas e igualitarias, encontrassem formas de garantir 0 sucesso escolar de
todos os seus alunos”. A partir de entao, aquilo que era visto como de foro individual
generaliza-se, tornando-se “subitamente um problema insuportavel sob o ponto de
vista social”, pois, segundo o mesmo autor:

A preguica e a falta de capacidade ou interesse deixam de ser aceites como

explicacdo para o abandono, todos os anos, de milhares e milhares de criancas e

jovens do sistema educativo. A culpa do seu insucesso escolar passa a ser assumida

como um fracasso de toda a comunidade escolar. O sistema nao fora capaz de os

motivar, reter, fazer com que tivessem éxito. O desafio tornou-se tremendo, j4 que

todos os casos individuais se transformaram em problemas sociais (Coelho, s/d, s/p).

Miranda et al. (2015) citado por Borges et al. (2018) explicam que existem
varias formas utilizadas nas Instituicbes de Ensino Superior para medir o
desempenho dos discentes. Destacam medidas internas tais como notas das

avaliac6es em disciplinas e média geral acumulada (com ou sem ajustes).

O desempenho académico pode ser influenciado por variaveis relacionadas
com o corpo docente, discente e a instituicdo de ensino (Corbucci, 2007) citado por
Borges et al. (2018). Convém, no entanto, destacar que as variaveis relacionadas
com os discentes sdo indicadas como as que exercem maior influéncia no

desempenho dos mesmos Ferreira et al. (2002) citado por Borges et al. (2018).

Entende-se assim que as escolhas do professor no que tange ao processo
avaliativo reflecte nas “atitudes de aprendizagem” dos estudantes, na forma como
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estes estudam e no significado que dao as actividades académicas. Logo, torna-se
evidente a necessidade da reflexdo por parte dos docentes sobre a forma como
conduzem o processo avaliativo no ensino, visto a influéncia desse processo na

aprendizagem dos estudantes Garcia (2009) citado por Borges et al. (2018).

Como profissionais da educacao, julga-se conveniente abordar a questdo do
nivel do rendimento académico no sentido geral, de modo a aproximar os resultados
do PEA aos objectivos previstos pelo Ministério do Ensino Superior. A destacar:
formar individuos capacitados para responderem a demanda social. Essa ideia vem
plasmada na Lei n.° 17/16, Lei de Bases do Sistema de Educacédo e Ensino, no seu
Art. 2.°0 “A Educacdo € um processo planificado e sistematizado de ensino e
aprendizagem, que visa preparar de forma integral o individuo para as exigéncias da

vida individual e colectiva”.

A referida Lei, no Art.° 51.°, apresenta como primeiro objectivo especifico do
Ensino Superior Pedagdgico: “Assegurar a formacado de individuos habilitando-os
para o exercicio do servico docente e de apoio a docéncia, ao nivel de graduacao e
pés-graduacdo académica, outorgando o0s graus académicos de bacharel,

licenciado, mestre e doutor”.

Com este objectivo percebe-se que é uma grande responsabilidade a
formacéao de individuos a nivel superior, pois estes devem ser quadros capacitados
para preencher o vazio que se regista no ensino geral, assim como no ensino
superior. Entende-se como baixo rendimento académico, tal como se mencionou
anteriormente, a existéncia de notas que ndo permitem a transicdo, aquisicdo de
notas baixas por parte dos estudantes. No tocante a essa questdo, € importante
realcar que, tal como se sustenta no inicio deste item, os estudantes que constituem
nosso objecto ndo apresentam notas que lhes dificulta a passagem de ano, mas sim,

compreende a escala de suficiente que carece de melhoria.

1.2. Trabalho independente como ferramenta impulsionadora do
rendimento académico
O trabalho independente € uma ferramenta do PEA que se considera ser
facilitadora da actividade do docente e dos discentes, na medida em que coloca os

estudantes no centro, isto &, eles vao em busca do conhecimento com orientacao ou

partilha de experiéncia do professor.
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Ao se considerar o trabalho independente fundamental na formacdo de
professores, principalmente na EPD, concretamente no Curso de LP, na cadeira de
IEL, onde este instrumento € pouco explorado, ndo se retira o papel do docente, o

de orientar, acompanhar e coadjuvar os estudantes.

Morgado, Mabiala e Baveca (2019, s/p) consideram que: “Actualmente, a
esséncia da universidade € a formacdo de quadros com valores, conhecimentos e
capacidades para que possam dar solucdo aos problemas que a sociedade
apresenta, a partir do projecto de desenvolvimento concebido num contexto social

determinado” (s/p).

Desse modo, os estudantes devem aprender a investigar com vista a
compreender e revelar mecanismos a partir do método empirico-cientifico que visam
solucionar os problemas que assolam a sociedade. No entender dos autores:

Aspectos que exigem uma qualidade no PEA que se desenvolvem neste contexto

educativo, a partir do emprego do método de trabalho independente com eficiéncia

por parte do professor universitario, para garantir 0 sucesso em relacdo a

aprendizagem dos estudantes. Por isso, 0 propésito da criacdo das universidades

esteja de acordo com a natureza e a complexidade de uma sociedade que busca

transcender aos niveis superiores de desenvolvimento social (id., ib., s/p).

Se o professor, com a sua experiéncia, ndo acompanhar a actividade dos
estudantes, estes ficam susceptiveis de recorrer a fontes inadequadas e a
contetdos impréprios. Nesta Optica, o papel do professor € de disponibilizar
bibliografias, participar na apresentacdo dos resultados do trabalho independente,
com vista avaliar e orientar os mesmos. O trabalho independente, ao ocupar mais 0s
estudantes, exige também mais deles. Por outro, tem também a virtude de levar ao
professor a aprender também a partir da orientacdo dos estudantes. Com isso, 0s
estudantes sao treinados a “aprender a aprender’ e a aprenderem a ser
investigadores. Dai que:

Aprender a aprender adquire um significado especifico. Agora, o lema quer dizer que

o estudante deve aprender a dispor-se de forma compativel ao que dele se espera

na universidade. Ele deve aprender a aprender os contetdos desse nivel de ensino,

considerando a verdadeira como dimensao da sua responsabilidade individual, que

exige que agueles conhecimentos sejam empregados de forma ética e socialmente

adequada. O aluno néo se pode limitar aquilo que Ihe parece ter utilidade imediata;
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ao contrario, deve ser levado pelo professor a aprender a construir a abertura
imprescindivel & percepcdo de como determinadas técnicas profissionais devem ser
aplicadas em sintonia com o interesse social (Rothberg, 2006, p. 4 citado por
Morgado, Mabiala & Baveca, 2019, s/p.).

O ensino resumido a sala-de-aulas, que ndo é uma pratica recomendavel,
estd mais vinculado a uma s6 componente da universidade - ensino, isolando as
outras duas: investigacado e extensao universitaria. Esta situacdo, no caso concreto
desta investigacado, esta na base da pouca producéo cientifica na referida instituicao
de ensino e, concomitantemente, influencia o nivel do rendimento académico que se

verifica nos estudantes na cadeira de IEL, constitui o objecto dessa investigacao.

Morgado, Mabiala e Baveca (2019, s/p), partindo da sua experiéncia como
docentes universitarios, consideram que, do ponto de vista docente, o professor
deve ter em atencado alguns aspectos para uma educacgao/ensino de qualidade que
permita assegurar o alcance do rendimento académico no ensino superior. Nesse rol
de aspectos destacam:

= Ajudar os estudantes a compreender o ponto de vista da relacdo causa-efeito, o

sistema de conhecimentos.

= Os espacos de aprendizagem devem ser configurados a partir de uma relacdo
coerente entre as suas componentes que permita assumir o papel dos estudantes

como gestores dos seus proprios conhecimentos.

= Ser capaz de explicar e argumentar, proceder com sensatez e com ordem sobre o
que faz e ter melhores habilidades para realizar tarefas, perante diversos problemas

e ter melhores recursos de indagacéo.

Reconhece-se as dificuldades que a sociedade enfrenta que sdo similares as
dos estudantes que vao desde a falta de bibliotecas especializadas, falta de internet
gratuita, mas é preciso estimular o método de trabalho independente para melhorar

o nivel do rendimento académico dos estudantes.

Em muitos casos, verifica-se resisténcia quando se aplica trabalho
independente, pois ndo constitui cultura no seio dos docentes e discentes, dos
poucos que utilizam esta ferramenta, as vezes, sao considerados, pelos estudantes,
agueles que ndo querem o bem deles ou que complicam ou dificultam o PEA.

Porque muitos estudantes ndo tém habito de investigar, alguns alegam que néo tém
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computadores. Essas dificuldades ndo devem ser consideradas um impasse, pois a

maioria dos estudantes tem telefones capazes de investigar.
1.3. A orientacgéo profissional

A orientagcdo profissional entende-se que é uma etapa importante da
formacao académica dos estudantes no ensino superior, porque pode determinar o
rendimento ou o baixo rendimento académico dos estudantes e melhorar o percurso
da actividade docente e discente. A orientagdo profissional consiste em guiar os
estudantes que terminam o médio, como é o caso em estudo, para uma boa escolha
do curso superior que mais vantagens lhes oferecem quer no ambito de conteddos
como no ambito profissional. No entender de Calderén (2000, p. 8) citado por
Columbié e Yoba (2018):

A orientacdo é, portanto, a actividade cientifica de definir (e implementar) como

ajudar efectivamente alguém num dado espaco e momento, para lhe proporcionar o

maior nivel de crescimento pessoal possivel, conforme a etapa especifica de

desenvolvimento em que se encontre e a sua situacao social e pessoal concreta, na

orientagdo educacional (partindo da abordagem que defendemos); esse alguém € o

aluno, e o espaco é o ambito escolar (p. 34).

Uma boa escolha do curso superior, consiste em delinear e aproveitar as
facilidades que o curso anterior oferece, considerando-as como bases fundamentais
para a frequéncia de um novo curso. Como conceituam Columbié & Yoba (2018) a
orientacao profissional &

um processo multifactorial dirigido a educacédo da vocacdo, para estabelecer uma

relacdo de ajuda mediante a qual, ao educando, se oferecem vias, métodos e

procedimentos para que procure e encontre um lugar adequado dentro do sistema de

profissdbes e aprenda a escolher uma, de modo automético e consciente, em

consonancia com as necessidades sociais (p. 35).

Nessa fase da investigacdo, ha duas questdes que ndo se calam: para que
fazer um determinado curso? E porque? A primeira questdo relaciona-se com a
necessidade social referenciada pelos autores acima citados, isto €, 0s jovens ao
escolherem um determinado curso devem pensar naquilo que a sociedade enfrenta

como dificuldade, com vista actuarem e a solucionarem a mesma. Este facto, pode
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facilitar o acesso ao emprego, porque é dificil e até frustrante estudar e depois ficar

sem oportunidade de trabalho.

A segunda questéo relaciona-se com a interdisciplinaridade cientifica, isto €, a
importancia de sequéncia de curso, pois este elemento facilita o dominio dos
conteudos sem, no entanto, empreender muitos esforcos. Nesta linhagem,
conceitua-se a interdisciplinaridade como a relacdo que se estabelece entre os
conteddos de uma determinada cadeira com a outra no mesmo ciclo ou nao,

principalmente nas disciplinas da mesma éarea.

A situacdo, no contexto do curso de LP na EPD, é bastante diferente, pois
temos estudantes a frequentarem o curso, a sua maioria, ndo fez o curso de LP no
médio. Esta situacdo, aparentemente, ndo interfere, mas se forem analisados os
resultados dos estudantes, a partir do diagndstico, percebe-se que este problema
concorre ao nivel do rendimento académico dos estudantes. Diante deste facto,
chama-se a razdo o papel da instituicio na criacdo de um departamento
vocacionado a orientacdo dos jovens, desde a época das inscricdes, pois muitos
deles fazem a escolha do curso por motivacdo dos amigos, da familia, dos
professores, sem a clara no¢do da vantagem nem das desvantagens em funcao do
curso de precedéncia. Muitos, até, se inscrevem nos cursos por presuncao, isto €,
por aparentemente ser um curso teodrico e, portanto, onde encontrariam mais

facilidades de aprovacao.
1.4. Ensino Superior

Para se compreender o PEA da cadeira acima referenciada no que se refere
aos avancos e dificuldades, € importante conhecer o contexto histérico em que
surge o Ensino Superior em Angola. No entender de Columbié e Yoba (2018, p. 25):

Para manter o dominio colonial, o governo de Portugal estabeleceu uma alianga com
a Igreja Catdlica e iniciou um movimento de evangelizacdo, garantindo a instrugdo
primaria do povo de Angola. Deve notar-se que foram as igrejas Catdlica e
Evangélica a assegurar o ensino “generalizado”, resultando dai os dirigentes
revolucionarios da luta de libertacdo nacional. O Ensino Superior hasce em Angola,
no ano de 1963, com os estudos gerais universitarios, até ao 3.2 ano de frequéncia,
uma vez que a concluséo dos estudos era feita em Portugal, sendo os licenciados
estimulados a néo regressarem ao seu pais natal, uma vez concluidas as suas

licenciaturas, um objectivo ndo alcan¢cado na sua plenitude (p. 25).
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Pode resumir-se que, nessa etapa, por um lado, (i) as autoridades colonias de
Portugal ndo se preocupavam com a formacéo geral e muito menos profissional do
povo de Angola; e por outro, (i) ndo existiam centros de formacéo profissional no
territério nacional, em mais de cinco séculos de colonizacéo (id., ib., p. 25).

Com esse excerto percebe-se que as dificuldades vivenciadas nos dias de
hoje no Ensino Superior podem estar ligadas as origens. Esta ideia de associar as
dificuldades de hoje as origens pode ser constatada em Yoba (2009, p. 25) citado
por Columbié e Yoba (2018, p. 26) ao referir que:

(...) Angola, ao sair do colonialismo portugués, tinha um nivel de escolaridade

extremamente baixo, sem oportunidade de desenvolvimento, em tais condi¢Bes €

possivel inferir qual era a situacdo da familia. Ante a organizacdo administrativa,

social e politica de Portugal, o sistema educativo angolano ndo era extensivo a

maioria, limitando-se a uma elite de portugueses ou de nacionais assimilados com

poder econdémico.

Apesar dessas debilidades, é importante considerar que um dos maiores
ganhos do pais foi a implementacdo do Ensino Superior que visou reduzir o clamor
constante do povo angolano. Com o surgimento das universidades, minimizou-se
significativamente o analfabetismo e o0 pais comecou a caminhar pouco a pouco
para o desenvolvimento. A fim de sustentar esta ideia, recorre-se aos autores
supracitados, pois estes afirmam que: “E evidenciada uma mudanga profunda com a
implementacdo do sistema pré-universitario como via de acesso a universidade,
minimizando o analfabetismo, assim como assegurando a formagao de quadros para

os diferentes sectores da vida nacional’ (Columbié & Yoba, 2018, p. 27).

O ensino superior é o alto grau de formacdo académica vocacionado a formar
docentes e investigadores por exceléncia para actuar tanto no ensino geral como no
ensino superior. Conforme consagra a Lei n.° 17/16° do Sistema de Educacéo e
Ensino, no seu (Art. 49°, p. 4000):

s

O Ensino Superior Pedagodgico é um conjunto de processos, desenvolvidos em
Instituicbes do Ensino Superior, vocacionados a formacgdo de professores e demais
agentes de educacédo, habilitando-os para o exercicio da actividade docente e de

apoio a docéncia em todos os niveis e subsistemas de ensino.

*E importante que a referir que a Lei n.° 17/16, de 7 de Outubro, das Bases do Sistema de Educacao
e Ensino sofreu actualizagéo, passando a ser designada pela Lei n.° 32/20 de 12 de Agosto.
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Sendo o nivel posterior ao Ensino Médio, a sua frequéncia requer a conclusao
deste ciclo anterior, conforme esta consagrado na Lei 17/16, no Art. 50: “O Ensino
Superior Pedagdgico realiza-se ap6s a concluséo do Il Ciclo do Ensino Secundario
ou equivalente, com a duracéo variavel em funcéo das particularidades do curso”. E
importante destacar o ensino superior pedagoégico por ser o nivel de formacao

abrangido na investigacao.

Em relacdo a abrangéncia do conceito de formacéo assumido neste trabalho,
ele engloba a educacéo e instrucdo que, pela sua pertinéncia, requer qualidade e
rigor. Neste caso, visa formar estudantes dotados de conhecimentos tedricos e
praticos para resolver os problemas que a sociedade enfrenta. Assim, a questdo da
gualidade no Ensino Superior em Angola caminha a passos lentos, pois, para além
da falta de laboratorios equipados, é preciso criar condicbes que permitam a
reducdo do numero de alunos por salas, uma situacdo motivada pela escassez de
salas de aulas e de professores, pois ainda se verificam casos que se encontra mais
de 100 estudantes por turma e mais de 500 estudantes por professor em um Unico

ano académico.
1.4.1. Cadeirade IEL

Quanto a cadeira de IEL integrada no curso do Ensino de LP, no
Departamento de Ensino e Investigacdo de Linguas, como investigadores
preocupados com o alcance dos objectivos supracitados, considera-se interessante
abordar a questdo do baixo rendimento académico dos estudantes na referida
cadeira. Na verdade, o PEA da cadeira de IEL, assim como as demais cadeiras
ministradas na EPD atravessa diversas dificuldades, onde as de base metodolégica
suplantam as demais. Aqui se pode destacar: i) uso regular do método de
reproducédo de sebentas e; ii) ditado de aulas. Este segundo procedimento tem
impacto negativo bastante significativo na formacdo, pois limita os estudantes,
dando énfase a reproducédo dos conhecimentos e ndo a producdo, que é mecanismo
ideal para este nivel de formacédo académica. A nosso ver, tal como se destaca no
capitulo que se segue, a seleccao do método adequado pode facilitar a transmisséo
e percepcdo dos conhecimentos, na medida em que o método € a via e 0

procedimento utilizado para o alcance dos objectivos.

Nesta investigacdo reconhece-se a pertinéncia do trabalho independente

porque coloca o estudante no centro do PEA, levando-o, sob a orientagdo do
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professor, a chegar ao conhecimento. A esse respeito, Altet (1997) fundamenta,
sobre o método interestrutural, que articula o processo ensino-aprendizagem a partir
de uma contraccdo sobre o aluno, os seus métodos e 0s seus meios de aprender,
onde o pedagogo estabelece situacOes de aprendizagem para ajudar o aluno a

aprender, coloca-lo em actividade, propondo-lhe meios para atingir o conhecimento.

Nesta Optica, 0 conhecimento passa a ser nao apenas propriedade do
docente, mas também do discente, pois nesta linhagem ele é significativo, isto &,
passa a ser (til para toda a vida do estudante, servindo como suporte para o dia-a-
dia, na vida social e profissional. Nesta perspectiva Freire (1997) defende que se
deve:

...ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de

sua curiosidade — raz&o por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se

abre as adivinhacdes dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade — o ensinante
gue assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante
aprende primeiro a ensinar, mas aprende também ao ensinar algo que é reaprendido

por estar sendo ensinado (p. 19).

Aqui, 0 ensino passa a ter uma dimens&o bilateral e significativa. E bilateral
porque quem ensina também aprende e quem aprende ao mesmo tempo pode
transmite algo. Este fim é possivel ser alcancado se for proporcionado nas salas de
aulas um ambiente de interaccdo. Com este principio os estudantes passam a
desempenhar duplo papel: agueles que absorvam conhecimentos orientados pelos
professores e aqueles que estdo a ser treinados para actuarem com perspicacia na
vida laboral, e investigadores principiantes. Alias, a investigacdo constitui-se como
componente de distincdo entre os demais subsistemas de ensino e o0 ensino
superior. Assim sendo, os professores e estudantes, a nivel do ensino superior,
devem priorizar a investigacdo com vista a construcdo de ideias, conhecimentos e

comunica-los.

Com a investigacao os estudantes, por si sO, procuram 0s conhecimentos e
chegam a verdade. Como salienta Altet (1997), ao abordar a classificacdo dos
métodos segundo Louis Not, afirma que os métodos de auto-estruturacdo
privilegiam, por sua parte, a actividade construtiva do estudante por si proprio, pela
observacdo ou pela invencéo, e os professores «ajudam o ser a transformar-se» -

«primaz da acg¢éao propria do aluno, primazia do sujeito».
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Nesta Optica, entende-se que a formacdo ndo se deve limitar apenas a
reproducéo, isto €, assimilar conteudos para resolver questdes relacionadas com as
provas e passar de classe, de igual modo, para descobrir novas realidades nas
ciéncias e em prol delas, trazendo novos contributos. Neste contexto, Altet (1997)

destaca que:

Quando o processo de aprender tem influéncia na relacdo directa saber-aluno; aqui,
o professor torna-se o organizador de situacdes, de condicbes externas de
aprendizagem, através das quais coloca directamente em contacto saber e alunos,
desempenhando o papel de mediador. E esta corrente pedagdgica centrada nos
processos de aprendizagem do aluno-aprendiz, sobre a sua actividade em aula
durante o desenrolar dos processos de aprendizagem e ndo apenas sobre o produto

da aprendizagem, o desempenho final (p. 21).

Freire (1997), referindo-se a preparacao do sujeito, afirma que:

Enquanto preparacdo do sujeito para aprender, estudar €, em primeiro lugar, um que
- fazer critico, criador, recriador, ndo importa que eu nele me engaje através da
leitura de um texto que trata ou discute um certo conteldo que me foi proposto pela
escola ou se o realizo partindo de uma reflexdo critica sobre um certo acontecimento
social ou natural e que, como necessidade da propria reflexdo, me conduz a leitura
de textos que minha curiosidade e minha experiéncia intelectual me sugerem ou que

me séo sugeridos por outros (p. 20).

Ora, se por um lado Albuquerque (2010) considera que “a funcdo do professor
é facilitar a actividade mental dos alunos que lhes permita construir novos
conhecimentos a partir da reconstrucdo e da reorganizagao dos que ja possuem”.
De acordo o Onrubia (1993) citado por Albuguerque (2010):

Se a ajuda oferecida ndo se conecta de alguma forma com o0s esquemas de

conhecimento do aluno, se ndo é capaz de mobiliza-los e activa-los e, ao mesmo

tempo, forcar a sua reestruturacdo, ndo estard a cumprir efectivamente a sua

missdo. Assim, a condi¢do basica para que a ajuda educativa seja eficaz e possa

Y

actuar como tal é que essa ajuda se ajuste a situacdo e as caracteristicas que

apresente, em cada momento, a actividade mental construtiva do aluno (p. 58).

Outrossim, os “retrocessos” no PEA na cadeira de IEL derivam ndo apenas da

metodologia de ensino, mas também do elevado nimero de estudantes por turmas,
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0 que dificulta o trabalho do docente. Os professores trabalham com facilidade com
a turma e com dificuldades sérias em trabalhar com as individualidades na turma,
pois o tempo fica escasso para atender e acompanhar individualmente os
estudantes. Consideramos que o tempo € muito importante para a realizacado das
actividades programadas. Nesta 6ptica, Altet (1997) defende que, “antes de ensinar,
o professor deve prever a parte do tempo que vai dedicar aos exercicios individuais,
aos trabalhos de grupo; deve decidir a composicdo dos grupos, a utilizagcdo do

quadro, do caderno, do material necessario”.

Na docéncia, a atencdo desdobrada e personalizada pode melhorar o
rendimento académico dos estudantes, porque sG assim € que o professor pode
conhecer as limitacbes de cada educando. Este conhecimento dos estudantes,
como explica Altet, facilita o trabalho do professor, porque “constroem para si um
reportorio pessoal de conhecimentos préaticos sobre a forma de levar a cabo o seu
trabalho, e seria inutil procurar na sua gestdo do tempo o modelo racional que a
linearidade desta exposicao deixaria entender. De resto, toda a racionalidade que se
poderia sugerir como modelizacdo do processo de ensino, acabaria sempre por se
confrontar com a conduta real da turma e com as decisdes a tomar em plena acc¢ao,

e que modificam os planos e os comportamentos habituais” (Altet, 1997).

Ndo é demais referir que varias vezes, a titulo de exemplo, muitos
professores terminam o ano académico sem conhecer os nomes de pelo menos
50% dos estudantes. Se ndo se conhece o nome que € um indicador identitario
individual, fica bastante dificil conhecer os problemas dos estudantes possuidores

desses nomes, no sentido particular.
1.5. Funcdes da escola

A educacao é uma prioridade na actual sociedade que enfrenta dificuldades
de acompanhamento e orientacdo dos filhos, por motivos da dinamica da prépria
sociedade e principalmente incentivada pela globalizacdo e aculturacdo. As pessoas
abandonaram as praticas culturais que nos identificam como povo apegando-se na
cultura ocidental sem espirito critico para poder censurar as informacdes e
aproveitar o melhor. Por isso € que o processo educativo no sentido formal precisa
de uma instituicdo organizada para a orientagdo do mesmo. Com vista a passar
valores morais e intelectuais. Esta, pela sua natureza, considera-se a escola. A

escola pela sua responsabilidade social, isto é, formar profissionais para poderem
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ultrapassar as dificuldades que as comunidades enfrentam a partir de métodos e

técnicas cientificas.

A escola € uma instituicdo social. Com efeito, quando se procura perceber a
dimenséo social da escola, a situacdo comecga a ganhar complexidade, sobretudo na
tentativa de compreender “como deveria ser a sociedade”. As concepcdes sobre
sociedade e sobre quais valores sociais seriam mais adequados animam discussfes
gue ja duram muitos séculos. NO6s ndo podemos perder de vista essas discussoes,
mas 0 nosso principal objectivo é localizar a escola e a educacdo como instituicées
sociais, identificando as diferentes funcdes que elas recebem de acordo com as

diversas concepcdes de sociedade (Silva e Weide, s/d).

A escola diferente do que se pensava na fase tradicional, isto é, “adaptada a
uma sociedade estética, que formava individuos unicamente capazes de reproduzir
0 ja existente, individuos sem iniciativa propria, individuos todos iguais. Como tal, os
seus métodos consistiriam sobretudo na decoracdo e memorizacao, na repeticao. O
seu objectivo seria apenas a padronizacao”, Di Giorgio (1989, p. 16) citado por (Silva
& Weide, s/d).

A actualidade precisa de formar e proporcionar conhecimento, de modo que o
individuo possa ser criativo, aguele voltado a producéo e nao a reproducéo. Ao nivel
do ensino superior, a responsabilidade nédo foge a regra. Dai, Costa et al. (1982)
afirmarem que:

A Universidade como um sistema aberto tem a responsabilidade de oferecer uma

contribuicdo efectiva para o aperfeicoamento das actividades de producdo exercidas

pelo estudante. Sabe-se que, apesar de inimeros estudos ja efetuados em relagcéo a

formacdo de profissionais a nivel superior, ainda ndo satisfazem as necessidades

sentidas pelos estudiosos, educadores e pelo proprio mercado de trabalho (p. 1).

Dado o tema que suporta a presente investigacdo esta relacionado com o
baixo rendimento académico nos estudantes do 1° ano na cadeira de IEL, considera-
se ser pertinente destacar a nobre missdo que a escola tem enquanto instituicdo do
ensino superior. Nesta Optica, a escola deve estar munida de laboratérios,
bibliotecas com acervo bibliografico diferenciado, por especialidade, devendo,
também, criar momentos de recreio e comunicacdo assentes em seminarios,

jornadas e conferéncias, com vista a estimular a investigagéo cientifica.
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1.6. (Re)lendo o programa® de IEL

Em termos de vantagens considera-se que 0 programa apresenta tematicas
relacionadas com a cadeira de IEL, embora se reconheca ndo ser um produto
acabado. A cadeira introduz, em geral, os conteudos relacionados com as demais

disciplinas curriculares de quase todo curso.

Para que seja adequado e flexivel, a nosso ver, o programa deveria
apresentar uma unidade pratica, que pudesse remeter o estudante para um trabalho
de campo assente numa metodologia de trabalho independente. O contetdo quando
€ muito tedrico pode deixar de ser significativo, com o risco de reduzir a sua

pertinéncia pelos estudantes e, como consequéncia, suscitar falta de interesse.

Nesta Optica, “a teoria da aprendizagem significativa € uma teoria voltada
para a explicacdo de como ocorre a aprendizagem de corpus organizados de
conhecimento que caracterizam a aprendizagem cognitiva em contexto escolar’
(Neto 2006, p.118).

Pela sua importancia, considera-se ser necessario que 0 ensino-
aprendizagem da cadeira de IEL seja desenvolvido sob forma de aprendizagem
significativa, pois ela valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, isto €, aqueles
do seu dominio, 0 seu contexto social e associa 0s novos conhecimentos a essa

realidade.
Para Ausubel et al. (1980) citado por Neto (2006) considera que,

a ocorréncia da aprendizagem significativa pressupde: disposicdo da parte do aluno
em relacionar o material a ser aprendido de modo substantivo e ndo arbitrario a sua
estrutura cognitiva, presenca de idéias relevantes na estrutura cognitiva do aluno, e
material potencialmente significativo. O primeiro pressuposto implica que, mesmo
gue o material de aprendizagem possa se relacionar a idéias da estrutura cognitiva
do aluno (subsuncores), substantiva e nao arbitrariamente, ndo havera
aprendizagem significativa, se houver o propésito de memaorizar ipsis litteris e
arbitrariamente as partes componentes desse material, em vez de se procurar
aprendé-lo significativamente. O segundo pressuposto requer que o0 aluno possua,
de fato, essas idéias subsuncoras na sua estrutura cognitiva, a fim de que possa
relacionar, de forma substantiva e ndo arbitraria 0 novo conteddo aquilo que ja

conhece (p.118).

* Anexo n.° 04 — Programa da cadeira de Introduc&o aos Estudos Linguistico
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Finalmente, a aprendizagem significativa pressupfe material de
aprendizagem potencialmente significativo, a saber, um material que possa ser
relacionado a estrutura cognitiva em bases substantivas e ndo arbitrarias. Assim, um
material ou tarefa de aprendizagem para ser potencialmente significativo depende
da sua prépria natureza e da natureza da estrutura cognitiva particular do aluno.
Quanto a sua natureza, o material a ser aprendido deve ser suficientemente nao
arbitrario, isto é, deve possuir significacdo légica para poder ser relacionado a ideias
gue estdo dentro do dominio da capacidade humana de aprendizagem (id., ib., p.
118).

O autor acima referenciado, quando fala da importancia da adequacdo da
linguagem durante o PEA para facilitar a comunicacéo afirma que “esta desempenha
no pensamento um papel que é operativo, mais do que apenas comunicativo, sobre
a linguagem considera que “é um facilitador importante da aprendizagem
significativa. O aperfeicoamento da manipulacdo de conceitos e proposicées por
meio das propriedades representacionais das palavras, e através do refinamento
das compreensodes subverbais emergentes na aprendizagem significativa clarifica

tais significados e os torna mais precisos e transferiveis” (id., ib.,. 123).

Na mesma linhagem Guimarées (2010) sustenta que:

Se o conhecimento vem dar resposta a um problema, a partir da articulagcdo e organizacdo de

determinados conceitos, e se estes problemas sao inquietudes do sujeito para dar sentido e

solucdo a realidade e a cultura que o constitui, podemos pensar que a pratica esta

dialeticamente vinculada a teoria (p. 16).

Concretamente sobre as unidades, na unidade |l “Comunicacdo e
Linguagem”, poder-se-ia propor trabalho independente vinculado ao estudo das
diferentes culturas regionais e que influéncias tém na comunicagao linguista; na
unidade Il “A Comunicacéo Linguistica”, haveria trabalho de campo relacionado com
0 estudo dos tipos de linguas nacionais a nivel local (Dundo), principalmente nas
aulas de linguas maternas e linguas segundas. Aqui, os alunos poderiam fazer um
estudo comparativo entre uma e outra lingua nacional, comparando as suas
diferencas linguisticas quer na oralidade como na escrita e explicar o fenémeno da
interferéncia linguistica das mesmas no aprendizado do portugués. Em suma, 0s

programas deveriam apresentar ndo apenas tematicas, mas também um roteio de
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exercicios praticos para sala de aulas e de trabalhos independentes. Tal como deve
indicar mais de ensino e de exercicio. Pois ndo ha relacdo entre a bibliografia

apresentada no programa e 0s manuais na biblioteca.

O programa deveria também compreender subtemas que resumem as
cadeiras fulcrais de todo curso. Estes poderiam ser espelhados e indexados nas
unidades, em funcdo do grau de aproximacdo dos contetudos das disciplinas da
especialidade. A titulo de exemplo, poder-se-ia apresentar uma unidade introdutéria
com os conceitos linguisticos preliminares, seguida da esquematizacdo de outras
gue introduzem tematicas relacionadas com as cadeiras de Morfologia e Sintaxe da
LP 1 e 2 e Estilistica da LP, Semantica e Pragmatica da LP. Outra unidade que
apresenta aulas sobre a Linguistica Aplicada a LP, Didactica da LP 1 e 2 e a Historia
da LP; ficando apenas fora dessa esquematizacéo as cadeiras que sao introduzidas
na disciplina de Introducdo aos Estudos Literarios tais como Literaturas Africanas de
Expressdo Portuguesa, Literatura Brasileira e Lingua Nacional; uma unidade sé de
trabalho independente, que incorpora actividades das 3 (trés) unidades, perfazendo,
assim, 4 (quatro) unidades. Assim poderia permitir um programa aberto e flexivel,
gue ocupa mais o0s docentes e principalmente os discentes no trabalho
independente ou investigativo, levando-os a produzirem conhecimentos e,

concomitantemente, serem instruidos para produzirem investigacao de qualidade.
1.7. Sistema de avaliacéo

Uma das etapas mais dificeis do PEA para o professor € a avaliacao, tanto
pela sua natureza estrutural (elaboracédo, aplicacdo e correc¢cédo), como também do
ponto de vista emocional, principalmente quando o professor assume o papel de juiz
e ndo de pedagogo. Entende-se que o professor, durante o processo de avaliagéo,
pode assumir estes dois papéis. No primeiro caso, o professor € visto como aquele
gue julga apenas o grau de assimilacdo dos estudantes nos conteudos, a fim de
apurar a partir do niamero de respostas acertadas; aquele que utiliza a avaliacao
apenas para medir e desafiar os estudantes, e se contenta com 0s resultados
negativos. No segundo caso, o professor assume o papel de pedagogo durante a
avaliacdo, quando integra a participacdo dos estudantes as aulas, com
apresentacao de duvidas e contribuices que tornam a aula dinamica, realizando
trabalhos individuais e colectivos; o professor procura conhecer o estado emocional

do estudante, principalmente quando, mesmo dedicados, falham na avaliagéo;
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aguele que olha nos resultados da avaliacdo para a sua auto-avaliacdo, com vista a
saber se tera falhado; se a sua falha tera influenciado os maus resultados dos
estudantes; se a prova terd transcendido o nivel de assimilacdo dos estudantes;
aquele que diversifica as técnicas e tipos de avaliagdo, com vista ao alcance dos

bons resultados.

A pratica da auto-avaliacdo cria condi¢cdes para que o educando tenha um
envolvimento mais profundo e activo no processo de aprendizagem, porque ele tem
a chance de analisar o seu progresso, bem como a sua conduta diante do educador
e dos colegas. Além disso, a auto-avaliagdo tem uma funcdo pedagodgica, pois a
consciéncia dos proprios avancos, limites e necessidades € a melhor forma de

conduzir ao aperfeicoamento (Darcian, 2015).

Diante do acima exposto, compreende-se que nao € sé o professor que tem a
obrigacao de avaliar o rendimento académico dos estudantes, mas é importante que
0s proéprios estudantes facam a auto-avaliacdo para perceber se a sua actuacéao tem

sido ideal ou precisa aumentar o ritmo para melhor o seu rendimento académico.

A avaliacdo € um processo pelo qual, em funcdo dos conhecimentos
discutidos, sempre defendendo o trabalho independente e a busca de
conhecimentos significativos, o professor analisa o grau de assimilagdo dos

estudantes e a sua participacdo no processo de construcdo de conhecimentos.

Segundo Haydt (1995) citado por Darcian (2015) avaliar® é julgar ou fazer a
apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo como base uma escala de valores.
Assim sendo, a avaliacao consiste na colecta de dados quantitativos e qualitativos e
na interpretacdo desses resultados com base em critérios previamente definidos.
Portanto, ndo € suficiente testar e medir, pois os resultados obtidos através desses
instrumentos devem ser interpretados em termos de avaliacdo. A avaliacdo deve
fornecer ao professor uma reflexdo sobre seu desempenho, auxiliando no emprego
de novas metodologias de ensino e avaliacdo, revendo aspectos para superar

dificuldades.

Para os estudantes, € o momento de remodelar a construgdago do
conhecimento, ja para a instituicdo € importante e crucial para definir quais aspectos
das accBes educacionais necessitam de maior apoio. Deve obedecer as trés

funcdes didactico-pedagdgicas: funcdo diagnostica, funcdo formativa e funcéo

> https://pt.slideshare.net/anacdalcin/avaliacao-no-ensino-superior
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sumativa (Darcian, 2015). Deste modo, o professor consegue considerar a avaliacao
como sendo mais uma etapa do PEA. Dai seguir-se, geralmente, depois da
avaliacdo, um periodo de correccdo da prova, com vista a evitar que num outro

momento os estudantes voltem a falhar na mesma pergunta.

Darcian (2015) considera ainda que o grande desafio docente é fazer com
gue o processo avaliativo ndo seja visto pelo estudante apenas para decorar
conceitos ou regras, mas como um processo continuo que utiliza a avaliagdo apenas
como uma ferramenta para acompanhar se 0s objectivos estdo a ser atingidos,
auxiliando no avanco da aprendizagem. Conhecer o perfil do aluno e o estilo de
aprendizagem pode assessorar 0 docente e auxilid-lo a encontrar actividades

avaliativas que alcancem resultados mais eficazes.

E aconselhavel e faz parte das boas préticas educativas que os contetidos a
serem avaliados e o tipo de avaliacdo possam ser discutidos com os estudantes,
para que estejam conscientes e se possa reduzir a possibilidade de considerar a
avaliacdo como um “bicho-de-sete-cabecas”. Ora, a pratica docente na nossa
realidade parece remar para 0 oposto, pois os professores tém a tendéncia de
avaliar, inclusive, aqueles conteddos em que os estudantes mais dificuldades
apresentaram durante as aulas, com o intuito de buscar maus resultados, e em
nome de um “suposto rigor”. As vezes, se percebe que, ha confuséo de termos entre
o0 rigor e a injustica pedagdgica. O rigor senta-se na obrigatoriedade de assisténcia
de aulas por parte dos estudantes como consagra o regulamento, na realizagao de
trabalhos investigativos, pois caso contrario o professor pode, por forcas do
regulamento, sustentado a partir de aplicacdo de faltas, impedir os estudantes na
realizacdo de provas, pois constata-se que os estudantes faltosos sdo os que mais

baixo rendimento académico apresentam.
1.8. O papel do professor

O professor € um agente imprescindivel no PEA por causa do seu papel de
orientacdo. N&o se pode imaginar uma escola sem professores e sem alunos. Fala-
se hoje na possibilidade de haver escolas sem professor, porque o conhecimento
nao € propriedade do professor. Com efeito, sem entrar em discussédo sobre esse
assunto, considera-se, contudo, que “esse sonho”, no sentido geral, esta distante de
ser alcancado. Basta referir que uma busca de conhecimento sem orientacdo é

passivel de levar o estudante a correr o risco de utilizar saberes em desuso. O
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professor diferente do educador, se bem que, no sentido geral, seja aquele que
educa e instrui, é importante que esteja munido de saberes gerais, isto €, deve ser

autodidacta.

No que concerne ao professor do ensino superior, deve ter a educacao e
instrucdo suficientes para conseguir conduzir o PEA. Segundo Gadotti (2003, p.3)
citado por Carvalho e Rosa (2013):

O que € ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente 0 seu tempo

com consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a

humanidade sem educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sé

transformam a informag@o em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marqueteiros, eles
sdo verdadeiros amantes da sabedoria, os filésofos de que os falava Socrates. Eles
fazem fluir o saber - ndo o dado, a informag¢do, o puro conhecimento - porque
constroem sentido para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos,
um mundo mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles séo

imprescindiveis (p. 201).

A visdo moderna sobre o perfil do professor, capaz de actuar na formacéo do
individuo com qualidade, exige que o professor tenha, para além do conhecimento, o
dominio da cultura nacional e internacional. O mesmo € dizer que deve saber ser e
estar, saber manusear os equipamentos e métodos de ensino modernos; deve saber
acompanhar, orientar e aconselhar os estudantes; por fim, deve ser capaz de amar a

profissdo e ser possivel de ser amado.

Para Carvalho e Rosa (2013), com intuito de responder ao principal desafio
da sua profissdo, o professor deve propiciar 0 acesso a cultura e a ciéncia, tendo
consciéncia de que se faz necessario a inclusdo de todos, sem excepcdo de
nenhum educando na participagdo do saber mediante ao contexto social. Nesta
perspectiva, sua responsabilidade esta posta a fim de garantir, que o que o0 aluno
aprende vale a pena ser objecto de aprendizagem, ou seja, deve fazer com que o
ensino se efective como significativo para o aluno. Compreendesse entdo que sua
tarefa é despertar no educando a curiosidade por aprender e fazé-lo sentir se parte

do processo, tomando como proprio a experiéncia da aprendizagem (op. cit., p. 202).

Neste sentido, para ser um “bom professor”, ndo basta ser apenas um orador,

ou saber todos os conceitos de determinada area, pois ensinar ndo é apenas uma
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guestdo de falar; na aprendizagem o que realmente importa é asseguras que 0
ouvinte com intencdo de aprender esta entendendo; tratasse de explicar para ser
compreendido com isto o “bom professor’” é aquele que trabalha com intencao
formativa (id., ib.). Concordando com as autoras acima mencionadas, consideramos
gue o professor deve estar preocupado com o0s niveis de desenvolvimento cognitivos

dos estudantes, pois € a partir dessa preocupacao que surge esta investigacao.

1.9. Professor Regente

A situacdo do baixo rendimento dos estudantes parece carecer de uma
analise mais profunda, desde o ponto de vista do Estatuto, curriculo, programa,
conteudos e docéncia. A docéncia no ensino superior constitui uma prioridade do
governo, pois para o alcance da qualidade de ensino que se almeja € necessario
gue se trace bons objectivos, e 0 docente use boas metodologias. Reconhecem-se
as dificuldades que as instituicGes do ensino superior enfrentam, que vao desde a
falta de laboratérios, bibliotecas equipadas de acordo com o curriculo e
especialmente dos cursos, e de acordo com o programa da cadeira. O docente
também enfrenta dificuldades de falta de manuais da cadeira especializado para a
sua docéncia. Dai carecer de mais acompanhamento e de Professores Regentes,
com vista a auxiliar os assistentes estagiarios no que diz respeito ao uso das
metodologias, a seleccdo dos contetdos e a avaliacao. O referido Departamento de
Ensino e Investigacdo de Linguas funciona apenas com Chefe de Departamento, e
nao possui Chefe de Seccdo. Em termos praticos, os Professores Coordenadores/
Professores Regentes de disciplinas ndo exercem as suas funcdes conforme
estipula o Decreto Presidencial n.°191/18, do Estatuto da Carreira Docente
Universitario, no seu Artigo 12°:

O Conselho Cientifico da Unidade Organica ou do respectivo Departamento de

Ensino e Investigacdo deve designar um docente com a categoria de Professor para

coordenar e acompanhar, de modo permanente, as actividades desenvolvidas por

cada Assistente Estagiario no exercicio das suas fungdes”.

Os conteudos das cadeiras, antes de serem ministrados pelos docentes,
devem ser apreciados pelo professor regente. Este principio estd também plasmado
no supracitado Estatuto da Carreira Docente:

O Conselho Cientifico da Unidade Organico de uma InstituicAo de Ensino Superior

distribui servico docente primeiramente aos Professores Catedraticos para que
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tenham a seu cargo a regéncia de disciplinas e cursos de licenciatura... (Estatuto da

Carreira Docente Universitario, no seu Artigo 15°).

O professor regente € um docente titular da cadeira, com a categoria de
Professor Associado ou Catedratico, e com uma vasta experiéncia profissional na
docéncia do Ensino Superior, com a atribuicdo das fungbes de coordenador do
curso, conferida pela unidade organica ou departamento afecto ajuda os docentes
da cadeira no que tange aos métodos, conteudos e sistema de avaliacdo segundo a

sua experiéncia.

Ao se considerar ser importante a necessidade do acompanhamento das
actividades docentes néo se retira o poder do docente da cadeira em analisar e
discutir com o professor regente sobre alguns pontos de vista segundo a realidade
da turma. A falta de cumprimento do exposto nesse diploma se considera ser uma

das situacdes que provoca o baixo rendimento dos estudantes.
1.10. ConsideracOes sobre o estudante do Pds-Laboral

A nocéo de estudante do Poés-Laboral se desvirtuou da sua esséncia, como
referimos anteriormente, pois no comeco, este curso foi criado para colmatar uma
necessidade social, albergar estudantes trabalhadores, aqueles que n&o tinham
tempo para ir a escola no periodo diurno. No contexto da sua criacdo, considerava-
se como estudante do pos-laboral todo o estudante trabalhador que frequentava
aulas no periodo a seguir ao término do trabalho. Hoje, a realidade é outra. Hoje
temos estudantes no pés-laboral por diversos motivos: uns porque ndo conseguiram
entrar no periodo regular, outros por motivos de trabalho, outros por ser o curso com

mais vagas, outros porque o curso apenas funciona nesse periodo, etc.

No contexto da nossa escola, encontra-se jovens sem trabalho nem emprego
a frequentarem o curso de pds-laboral, porque tém o sonho de fazer o curso de LP
No ensino superior e que, na EPD nos ultimos anos, o curso funciona apenas no
periodo pdés-laboral, o que limita a escolha dos interessados ao curso. Assim, 0S
mesmos estudantes tém o tratamento igual com os de regular. Tal como temos vindo
a referir, a falta de assiduidade as aulas constitui um dos pilares do baixo
rendimento académico dos estudantes do 1° ano do curso de LP. O Regulamento

Académico da ULAN, no seu Artigo 39.°, considera que:
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1) Perde a frequéncia numa disciplina o estudante que perfizer um total de faltas
injustificadas iguais ou superior a 30% de aulas tedricas efectivamente realizadas no
decurso de um semestre; 2. Perde a frequéncia numa disciplina o estudantes que em
actividades pedagoégicas de caracter teorico-pratico perfizer um total de faltas
injustificadas iguais ou superior a 10% do numero de aulas efectivamente realizadas
no decurso de um semestre lectivo; 3. Independentemente da justificacédo de faltas, o
estudante é obrigado a frequentar 70% das aulas teéricas e 90% das aulas praticas,
salvo especificagdes proprias de um determinado curso ou especialidade; 4. Os
estudantes que excederem o limite de faltas definido nos ndmeros anteriores,

reprovam nessa disciplina.

Este artigo do regulamento deixa claro que a assisténcia de aulas é de
caracter obrigatério. Entretanto, entende-se que haja uma boa reflexdo quer por
parte dos docentes quer pela Direccdo em geral, quando se trata de estudantes do
pés-laboral, na sua maioria, trabalhadores. Estes, para se deslocarem, precisam de
autorizacdo da entidade empregadora, conforme se pode testar na Lei Geral de
Trabalho, no seu Artigo 105.°:

1. O regime de trabalhador estudante estd sujeito a acordo escrito entre o
empregador e o trabalhador, que define o horario de trabalho, a remuneragéo, as
condicdes de trabalho, as obrigacdes do trabalhador, bem como a suspenséao e a
cessacdo do respectivo estatuto; 2. Os trabalhadores que frequentam
estabelecimento de ensino em regime pdés-laboral devem ser dispensados para
prestacdo de provas de frequéncia e exame; 3. O trabalhador em regime pés-

laboral deve ser dispensado no dia de prestacdo de provas de frequéncia e

exame escolares, sem direito a remuneragao.

A partir da presente lei percebe-se que o0s estudantes trabalhadores
enfrentam dificuldades de frequéncia de aulas e que em muitos casos lhes sé&o
descontados 0s salarios, como sustenta o ponto 2 anteriormente citado. E
importante considerar que a frequéncia de aulas no pés-laboral é um contrato
salutar, pois serve de ponto de arrecadacdo da instituicdo de ensino superior. Por
isso, a flexibilidade, € fundamental, pois se os estudantes néo trabalham, dificilmente
conseguem pagar as propinas, apesar de precisarem de superacdo académica.
Mesmo assim, ndo se pode deixar de recomendar que os estudantes se esforcem
mais em assistir as aulas e de possuirem uma postura mais responsavel no que

concerne as revisdes, no intuito de melhorar o seu rendimento académico.
35



CAPITULO 2 - Fundamentacdo Metodoldgica

A concepcao metodoldgica constitui uma parte imprescindivel na realizacéo
de trabalhos de natureza cientifica, porque ajuda no planeamento por parte do
investigador para saber, segundo o problema identificado e objectivo proposto, qual
€ o caminho a utilizar para o alcance da meta. No presente capitulo aborda-se a
caracterizacao fisica da instituicdo em que se desenvolve o estudo, a metodologia,
tipo de investigacdo, populacdo e amostra. Como principais métodos destacam-se
observacédo, analise-sintese, inducdo-deducéo, revisdo documental e comparacao.
Para colher os pontos de vistas dos informantes a respeito do tema utilizou-se como

instrumento o inquérito.
2.1. Caracterizacdo da Escola Pedagégica do Dundo

Antes de se caracterizar a Escola Pedagdgica do Dundo (EPD), considera-se
ser imprescindivel abordar acerca da Universidade Lueji A'Nkonde (ULAN) em que

esta integrada.

Segundo Victorino et al. (2012) afirma que “a ULAN é resultado da
reorganizagao e do redimensionamento da Universidade Agostinho Neto (UAN), vide
Decreto n® 7/09 de 12 Maio, e nomeado o seu corpo reitoral sob Decreto n° 49/09 de
11 de Setembro. Este pressuposto juridico-legal serviu para de forma concreta e
substantiva assegurar 0 nascimento de uma nova era do ensino superior no contexto

nacional e regional”.

A ULAN faz parte da vasta regido académica, isto é, da IV regido académica
de Angola, compreendendo as seguintes provincias: Lunda-Norte onde se situa a

cede, Lunda-Sul e Malanje.

Victorino et al. (2012) considera que com a implementacdo da ULAN
constata-se muito interesse da populacbes na frequéncia do ensino superior,
havendo como limites institucionais a capacidade das instalacdes e de docentes
para assegurar o funcionamento das unidades organicas nas trés provincias.
Apresar de tudo, e na perspectiva de ampliar a oferta formativa das populagbes da
Regido Académica, a Reitoria langou-se ao desafio de abrir nos anos académicos de
2011 e 2012 outras especialidades até entdo inexistentes, o que permitiu o
crescimento do numero de estudantes atingindo cerca de 8.000 (oito mil). A ULAN
tem as seguintes unidades organicas: Escola Superior Pedagogica (Lunda-Norte),

Instituto Superior Politécnico do Cuango (Lunda-Norte), Faculdade de Direito
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(Lunda-Norte), Faculdade de Economia (Lunda-Norte), Escola Superior Politécnica
(Lunda-Sul), Faculdade de Medicina (Malanje) e Licenciatura em Ciéncias da
Educacao (Malanje).

A® EPD é uma unidade organica da ULAN, situada na cidade do Dundo, Rua
da K -18, Provincia da Lunda Norte, criada pelo Decreto n° 7/09, de 12 de Maio
resultante da criacdo das regibes académicas e a expansao do ensino Universitario

em Angola.

A EPD, no Dundo, foi inaugurada no dia 2 de Fevereiro de 2004, pelo entdo
Primeiro-Ministro da Republica de Angola, Sua Exceléncia Fernando da Piedade
Dias dos Santos, tendo iniciado as suas actividades no dia 23 de Marco de 2004
com 684 estudantes inscritos, deste nimero apenas 651 confirmaram as suas
matriculas. Trata-se de um complexo construido de raiz, com capacidade para mil
estudantes, constituido por 23 salas de aulas, dois laboratorios, uma sala de

conferéncias, uma sala de informéatica e uma biblioteca.

Foto n.°01 — Alcado frontal da Escola Pedagdgica do Dundo.

Fonte: http://www.ulan.ed.ao/Entidade/EPD.

® http:/Avww.ulan.ed.ao/Entidade/Espin
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Segundo Chipombela (2011): A’ EPD abriu no dia 18 o ano académico de
2011, com a integracdo do grau de licenciatura em ciéncias pedagogicas na grelha
curricular daquela instituicdo do ensino superior.

E importante destacar que, actualmente, a EPD, conta com 0s seguintes

CUrsos:

Tabela n.° 01 — Cursos da EPD

Ensino da Lingua Francesa
Ensino da Lingua Inglesa
Ensino da LP

Ensino da Matemética
Ensino da Fisica

Ensino da Quimica

Ensino da Biologia

Ensino da Pedagogia integra os cursos de: Ensino

Pré-Escolar, Ensino Primario e Ensino Especial.

Fonte: Elaboracédo prépria do autor.

E necessario, neste momento, referir-se acerca do Departamento do Ensino e
Investigacdo de Linguas subdividido em trés secc¢des: Ensino de Lingua Francesa,

Inglesa e Portuguesa.

Neste ultimo é que constitui 0 nosso campo de estudos, no 1° ano, na Cadeira
de IEL.
2.2. Metodologia

A utilizacdo de métodos constitui um elemento imprescindivel para o alcance
dos objectivos previstos. Neste caso, uma pergunta inevitavel, como principio

basico: O que o método?

! http://jornaldeangola.sapo.ao/provincias/lunda_norte/escola_superior_com_cursos_de_licenciatura
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Métodos sdo os principios basicos orientadores que norteiam o processo de
desenvolvimento de qualquer actividade humana, eles determinam as formas, as

vias, a postura que o investigador deve tomar para facilitar o alcance dos objectivos.

Segundo Celvo, Bervian & Silva (2014):

Em seu sentido mais geral, método é a ordem que se deve impor aos diferentes
processos necessarios para atingir um certo fim ou um resultado desejado. Nas
ciéncias, entende-se por método o conjunto de processos empregados na

investigacdo e na demonstracdo da verdade (p. 27).

Por isso que, deve-se disciplinar o espirito, excluir das investigacdes o
capricho e o acaso, adaptar o esforco as exigéncias do objeto a ser estudado,
selecionar os meios e processos mais adequados. Tudo isso € dado pelo método.
Assim, o bom método torna-se favor de seguranca e economia na ciéncia. Muitas
vezes, um espirito mediocre guiado por um bom método faz mais progressos nas

ciéncias que outro mais brilhante que segue ao acaso (id., ib., p. 27).

E fundamental destacar que, para os trabalhos de caracter cientificos o
dominio dos métodos de investigacdo € muito importante, pois por cada area de
estudo existem métodos proprios, o investigador ndo deve seleccionar um
determinado método que na pratica ndo se vincula com o trabalho ou ainda néo ter
dominio do mesmo. Sobre este ponto Celvo, Bervian, & Silva (2014) salientam que:

N&o se inventa um método; ele depende, fundamentalmente, do objeto da pesquisa.

Os cientistas cujas investigacdes foram coroadas de éxito tiveram o cuidado de

anotar os passos percorridos e 0s meios que 0s levaram aos resultados. Outros,

depois deles, analisaram tais processos e justificaram sua eficacia. Assim, esses
processos, empiricos no inicio, foram transformados, gradativamente, em métodos

verdadeiramente cientificos (p. 27).

De acordo os mesmos autores acima citados, ao explicarem a necessidade
de alguns métodos para a realizagdo de um trabalho cientifico destacam o seguinte:
“O método cientifico aproveita a observagao, a descricao, a comparacao, a analise e
a sintese, além dos processos mentais da deducdo e da inducdo, comuns a todo
tipo de investigacéo, quer experimental, quer racional”’. "Em suma, método cientifico
€ a légica geral, tacita ou explicitamente empregada para apreciar os méritos de
uma pesquisa” (Nagel, 1969, p. 19 citado por Celvo et al., 2014, p. 29).
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2.3. Definicao do tipo de investigacao

A nossa investigacdo é de caracter descritiva. Pois faz-se um estudo com
apoio nalgumas bibliografias, documentos, monografias, teorias, para se chegar a
dados quantitativos. E também concebida descritiva porque tem a natureza
guantitativa, apresentando dados histéricos que resultam da comparacdo de
resultados dos estudantes na cadeira de IEL desde 2011, ano que implementou os
cursos de licenciatura até o presente ano académico. Segundo Barros & Lehfeld

(2007) consideram que neste tipo de pesquisa,

z

nao ha interferéncia do pesquisador, isto é, ele descreve o0 objecto de pesquisa.
Procura descobreir a frequéncia com que um fenbmeno ocorre, sua natureza,
caracteristicas, causas, relagcfes e conexfes com outros fendbmenos. A pesquisa
descritiva engloba dois tipos: a pesquisa documental e/ou bibliogréfica e a pesquisa

de campo.

Para o alcance dos objectivos tragados, empregaram-se diferentes métodos,

dentre os quais destacam-se:

Observacao: para constatar de forma directa a situacdo da evolucdo do
fendbmeno do baixo rendimento académico dos estudantes do 1° ano na cadeira de
IEL, na vertente actual utiliza-se um estudo dirigido aos estudantes, alguns
resultados produzidos e compreender o ponto de vista do docente, para o passado
serve-se de algumas bibliografias como fontes com vista a constatar a realidade que
constitui nosso objecto de estudo e obter informacdo sobre o desenvolvimento do
mesmo. Pois que, para Celvo, Bervian, & Silva (2014):

Observar ¢é aplicar atentamente os sentidos fisicos a um objeto para dele obter um

conhecimento claro e preciso. A observacéo € de importancia capital nas ciéncias. E

dela que depende o valor de todos 0s ouros processos. Sem a observacédo, o estudo

da realidade e de suas leis seria reduzido a simples conjectura e adivinhacao (p. 31).

Estre os tipos de observagbes mencionados pelos autores para a realizagao
da nossa dissertacdo, considera-se Uteis 0s seguintes:

b) Observagéo sistemética: também chamada observagdo estruturada, planejada

ou controlada, tem como caracteristica basica o planejamento prévio e a utilizagéo

de anotacdes e de controle do tempo e da periodicidade, recorrendo também ao uso

de recursos técnicos, mecanicos e eletrénicos.
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e) Observacdo individual: em diversas situagfes de pesquisa, a observacdo s6
pode ser realizada individualmente, como nas pesquisas destinadas a obtencédo de
titulos académicos, e o observador tem de submeter o objeto da pesquisa ao crivo de
seus proprios conhecimentos, dada a inexisténcia de controles externos.

f) Observacdo em equipa: ocorre qguando um objeto de pesquisa €, simultanea ou
concomitantemente, observado por varias pessoas com 0 mesmo propésito, ainda

gue em tempos e lugares distintos, (id., ib., p. 31).

A presente investigacdo considera fundamental a observacdo sistematica
porque tem um tempo definido, isto €, cumpre um cronograma de actividade. E
também observacgédo individual porque € de natureza académica, isto €, os ganhos
da observacdo tém a finalidade da realizacdo da dissertacdo final como requisito
necessario para obtencao do grau de mestre em educacéao. Por fim, € também uma
observacdo em equipa porque conta com o apoio do orientar como especialista na

area.

Analise-sintese: para fazer o estudo das ideias relacionadas com o objecto
de estudo e para estabelecer as multiplas relagdes entre os factores que intervém no
baixo rendimento académico dos estudantes do 1° ano na cadeira de IEL. Este
meétodo foi introduzido pela primeira vez por René Descartes, na obra Discurso do
Método Descartes (1956, p. 22) citado por Celvo, Bervian, & Silva (2014),
procurando tracar normas gerais e indispensaveis a qualquer trabalho cientifico,

formulou quatro regras:

1) Nunca aceitar como verdadeira qualquer coisa, sem conhecé-la como tal. Evitar
cuidadosamente a precipitacdo e a prevencdo (é a evidéncia como critério da
verdade).

2) Dividir cada uma das dificuldades a abordar no maior nimero possivel de
parcelas que forem necessérias para melhor resolvé-las (é a analise).

2) Conduzir por ordem de pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e
mais faceis de conhecer, para subir pouco a pouco, gradualmente, até o coche
cimento dos mais complexos (é a sintese).

3) Fazer sempre enumeracdes tdo completas e revisdes tdo gerais que déem certeza

de nada omitirem (é a condicdo comum e a garantia da andlise e da sintese) (p. 33).

Com este método se quer analisar a situagdo do rendimento académico dos
estudantes na cadeira de IEL, utilizando alguns conhecimentos de alguns autores e

elaborar uma dissertacdo que visa espelhar a realidade linguistica local,
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principalmente, para as futuras geracdes. No entender de Celvo, Bervian, & Silva

(2014):
No método racional, a analise é uma operacdo mental que consiste na
decomposicdo de um todo em tantas partes quantas possiveis. No método
experimental, a analise é também a decomposicdo do todo em tantas partes quantas
possiveis, mas essa operacdo ndo é apenas mental e pode ser feita em laboratorio,
como € o caso da andlise quimica. A sintese é a reconstituicdo do todo pela reunido
das partes decompostas para analise Ou, em outras palavras, a analise é o processo
gue parte do mais complexo para 0 menos complexo, e a sintese parte do mais

simples para 0 menos simples (p. 33).

Revisdo documental: permite obter informacdes dos documentos normativos
e obras publicadas anteriormente relacionadas com o presente tema de
investigacdo, assim como para constatar os passos que tém sido dados para
melhorar o rendimento académico dos estudantes do 1° ano na cadeira de IEL por

parte do departamento e dos docentes.

Pesquisa documental: sdo investigados documentos com o propésito de
descrever e comparar usos e costumes, tendéncias, diferencas e outras
caracteristicas. As bases documentais permitem estudar tanto a realidade presente

como o passado com a pesquisa historica (id., ib., p. 62).

Comparagéo: permite comparar o rendimento académico dos estudantes do
1° ano na cadeira de IEL no Curso de LP desde 2011 até o presente ano, para se

perceber se a situacao é geral ou nao.

A comparacdo é a técnica cientifica aplicavel sempre que houver dois ou mais
termos com as mesmas propriedades gerais ou caracteristicas particulares. Da
comparacdo, importa abstrair as semelhancas e destacar as diferencas. Homem e
mulher, por exemplo, sdo comparaveis na maioria de suas propriedades gerais, mas
nao em suas caracteristicas especificas. Duas pessoas, quaisquer que sejam, sao
comparaveis em suas propriedades gerais no que se refere a espécie, raca,
constituicdo biolégica, constituicdo fisico-quimica, estrutura, organizacdo e

funcionamento... (id., ib., p. 32).

Apoés o desenvolvimento dos capitulos tedricos, como a investigacdo é de
caracter exploratOria-descritiva considera-se necessario tracar instrumentos de
colecta de dados do campo. Pois, para Celvo, Bervian, & Silva (2014):
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Toda pesquisa, em especial a pesquisa descritiva, deve ser bem planejada se quiser
oferecer resultados Uteis e fidedignos. Esse planeamento envolve também a tarefa
de colega de dados, que corresponde a uma fase intermediaria da pesquisa
descritiva. A coleta de dados ocorre apos a escolha e a delimitagdo do assunto, a
revisdo bibliografica, a definicAo dos objetivos, a formulacdo do problema e das
hipéteses, o agrupamento dos dados em categorias e a identificacdo das variaveis
(essas duas ultimas tarefas sdo mais bem desenvolvidas com a assisténcia de um
estatistico ou de um analista de sistemas). Realizada a colete de dados, seguem-se
as tarefas da analise e discussdo dos dados e depois a conclusdo e o relatério do
trabalho (p. 50).

Os instrumentos de colecta de dados, de largo uso, sédo a entrevista, 0

guestionario e o formulario. Na aplicacdo da entrevista e do formulario, o informante

conta com a presenca do pesquisador ou seu auxiliar, que regista as informacdes. O

Questionario, sem a presenca do investigador, é preenchido pela pessoa que

fornece as informacdes (id., ib., p. 50).

Os mesmos autores acima mencionados elencam 0s seguintes principios que

devem reger a elaboracdo dos instrumentos:

>
>

YV V V V

identificar os dados ou as variaveis sobre os quais serao feitas as questdes;
selecionar o tipo de pergunta a ser utilizado diante das vantagens e desvantagens de
cada tipo, com vistas ao tempo a ser consumido para obter os dados e a maneira de
tabulé-los e analisa-los;

elaborar uma ou mais perguntas referentes a cada dado a ser levantado;

analisar as questdes elaboradas quanto a clareza da vedacéo, classificacdo e sua
real necessidade;

codificar as questbes para a posterior tabulacdo e analise com a inclusdo dos
c6digos no préprio instrumento;

elaborar instrugdes claras e precisas para o preenchimento do instrumento;
submeter as questdes a outros técnicos para sanar possiveis deficiéncias;

revisor o instrumento para dar ordem e sequéncia as questdes;

submeter o instrumento a um pré-teste para detectar possiveis reformulacdes ou

correcdes, antes de sua aplicagao (id., ib., p. 51).

Inquéritos dirigidos aos estudantes: para obtencdo da informacao, apds a

observacédo para se entender de forma profunda os factores que estdo na base do

baixo rendimento académico dos estudantes do 1° ano do curso de LP da Escola
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EPD na cadeira de IEL. Para se tracar uma metodologia de ensino adequada as

dificuldades dos estudantes com vista a melhorar o rendimento.

Atendendo a utilidade que o questionario tem no desenvolvimento trabalho de
natureza cientifico, prima-se no conceito de Celvo, Bervian, & Silva (2014) que
consideram que:

O questionario é a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com

mais exatiddo o que se deseja. Em geral, a palavra questionario refere-se a um meio

de obter respostas as questdes por uma férmula que o préprio informante preenche.

Assim, qualquer pessoa que preencheu um pedido de trabalho teve a experiéncia de

responder a um questionario. Ele contém um conjunto de questdes, todas

logicamente relacionadas com um problema central (p. 53).

Andlise percentual: permitiu fazer a analise e tratamento de dados obtidos a
partir de aplicacdo do questionario aos estudantes e docente, ap0s o0 processamento
dos mesmos, permitindo manifestar as particularidades do problema em questao e

efectuar deducdes empirico - cientificas.

2.4. Populacdo e amostra

Um dos elementos fundamentais no desenvolvimento de uma investigacdo de
caracter quantitativa € a populacdo e a amostra. Desse modo, a populacédo é a
unidade em geral que incide a investigacdo, nela se extrai a amostra que é
considerada parte especifica que reque a descodificacdo das suas propriedades
fisicas, psiquicas no caso de pessoas, por sinal, € o que se indaga na presente
investigacao, nela se procura conhecer os fenGmenos com o intuito de propor uma

possivel solucao.

Para essa investigacao seleccionou-se a seguinte populagao: as duas turmas
do 1° ano do, curso de LP isto €, 1N e 2N, compreendida por 185 estudantes e 1

docente, perfazendo-se em 186, o que corresponde a 100%.

E seleccionou-se uma amostra aleatoria e intencional, pois que, escolheu-se
a turma com mais debilidade, que € a 2N, compreendida por 80 estudantes e 1
docente, equivalente a 81, perfazendo-se 43,54% da populacdo, considerada

representativa.
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CAPITULO 3 - Analise, Interpretacéo e Discussio dos Resultados
da Investigacéao

O presente capitulo é de natureza tedrico-pratica. Considera-se tedrico
porque faz incursdo os factores que estdo na base do baixo rendimento académico
dos estudantes do 1° ano do curso de LP na EPD na cadeira de IEL, a referida
teorizagdo gira em volta dos resultados dos dados recolhidos a partir do inquérito
aplicado aos estudantes, o docente e a analise dos resultados dos estudantes na
cadeira de IEL desde 2011 aquando da abertura de cursos de licenciaturas na EPD
até o presente ano, sustenta-se também em algumas teorias de autores
consagrados. E é pratico por ser uma investigagdo de caracter exploratéria-

descritiva, trazendo resultados quantitativos.

Os graficos que constam na analise e interpretacdo de dados foram

elaborados com base na experiéncia do autor.

Para os leitores adverte-se que a proposta de actividades que se apresenta é
aplicavel para os estudantes do curso de LP e, também, bem reflectida, pode ser

transversal. A mesma é de concepcdo pessoal e visa encorajar os estudantes.

3.1. Analise dos resultados obtidos pelos estudantes no periodo 2011 a
2019

O presente estudo faz analise dos resultados dos estudantes do 1.° ano do

curso de LP na cadeira de IEL, com vista a tirar ilagbes sobre o nivel de rendimento
académico.

Como mostra as notas dos estudantes das duas turmas do 1° ano de 2019, e

os resultados dos anos acima referenciados, (vide anexo 1):
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Para o desenvolvimento da presente dissertacdo, tal como se refere acima,
constitui-se como uma das principais fontes de analise as pautas de IEL no periodo
de 2011 (por ser o primeiro ano em que arrancou o curso de Licenciatura na EPD) a
2019, com destaque os resultados de 2019 (ver anexo n.°01), mas com excepcao
dos resultados do ano 2018 cujo resultado da maior parte dos estudantes
encontram-se no contencioso, inquérito dirigido aos estudantes e ao docente. As
informacdes que se podem reter aqui fica evidente a necessidade de se tracar uma
estratégia de ensino para melhorarem o nivel rendimento académico dos estudantes

nesta cadeira.
3.2. Interpretacdo dos dados dos estudantes
Distribuicdo em género e idades dos estudantes amostrados

Tendo um numero de 80 estudantes amostrados, percebe-se que o género

masculino é o predominante, representado por 64 estudantes, equivalente a 80%.

A idade minima e méxima dos inquiridos é de 17 e 60 anos respectivamente,
obteve-se uma média de 33 anos, um desvio padréo de 11, um intervalo de variagédo
bastante acentuada que é de 22 — 44 anos e entre 0s intervalos das idades, a mais

representativa foi de 21 a 30 anos, com uma frequéncia de 50%.

E importante salientar que, ha uma necessidade de trabalhar no género para
gue haja equilibrio a partir da fase de seleccdo, pois, tal como a questdo da
percentagem é preocupante, de igual modo a situacdo de assimilacdo. Contrario da
situacdo do género, no que tange as idades, os estudantes apresentam mais
desvios comparativamente com as estudantes. Em suma, a situacdo das idades &
mais preocupante, pois apenas 7 estudantes possuem a idade regular, a maioria
acima da idade e com muitas responsabilidades sociais 0 que provoca a falta de

tempo e dedicacdo nos seus estudos.

Gréfico n.°1 — Da distribuicdo em género dos estudantes

20%
Masculinos (64)

St ’ Feminino(16)

Fonte: Elaboragéo propria do autor.
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Tabela n.° 02 — Das idades dos informantes

Il década (28 a llldécada (39 a49 | IV década (50 a
| década (17 a 27 anos) 38 anos) anos) 60 anos)
22 27 22 21 32 34 48 40 56 54
24 22 17 26 30 31 41 49 52 51
26 27 25 27 33 28 40 48 60 50
23 17 26 20 29 30 43 47 57 53
26 25 21 23 37 35 45 40 55 58
18 18 22 25 38 30 43 41
26 24 22 23 28 36 44 42
20 22 19 24 30 29 42 46
20 17 29 33
29 31
30

Distribuicdo das idades dos estudantes por década

Idades N° de estudantes %
17 27 34 43%
28 38 21 26%
39 49 16 20%
50 60 9 11%
0
N=80
Média 33
Desvio padréao 12
Intervalo de variagéo 22;44
Coeficiente de
variacao 36%
M&ximo 60
Minimo 17

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.
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Distancia e duracdo média do deslocamento dos estudantes a EPD

A seguir aborda-se a situacdo da acessibilidade da EPD por parte dos

estudantes.

A questdo da distancia é uma situagdo preocupante, pois ha estudantes a
frequentarem o 1° ano de LP na EPD que moram no Cuilo, no Lucapa, no Saurimo,
no Cambulo, com uma distancia acima dos 70 Km, muitos vém a escola apenas
para fazer provas e sem assisténcia as aulas, violando o regulamento da ULAN, no

seu artigo 39° sobre as faltas, tal como se refere acima.

Por isso, a ULAN, espera que continue a expansdo dos nudcleos e salas
anexas para facilitar os estudantes, porque a provincia possui municipios bastantes

distanciados.

Aos estudantes, espera-se que se esforcem mais, pois muitos deles se

aproveitam dessa situagéo.

Prefere-se colocar na mesma tabela o grafico do tempo porque os dois
elementos se complementam, isto €, geralmente, salvo nos casos de
congestionamento, doenca, entre outros, a distancia define a duracdo média da
deslocacédo de casa a EPD e vice-versa. A abordagem é sustentada nos graficos a
seqguir:

Gréfico n.°2 e 3: Da distancia e duracdo média da deslocacao dos estudantes

3. Distancia percorrida entre a residéncia habitual | 4. Duracdo média da deslocacéo de casa a EPD

e a EPD: e vice-versa:
De10a 30 minutos
{7)
5% 0a5Km (4) 1 De 30 a 45 minutos
m T De 5210 km (20) P N\
12,50% De10a 20 Km (27) 13,75% o __

/ hora(14)
33,75% 17,50% R
De20a 30 Km {10} _ Del horaa 1h:30
minutos {11}

= Mais de 30 Km {19)
+ Mais de 1h:30
minutos {20}

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.
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Quanto ao periodo de aulas, as duas turmas que compdem o 1° ano de LP,

1N e 2N, ambas sao do periodo Pés-Laboral, delas seleccionou-se 80 estudantes.

A situacdo de desemprego que afecta quase a maior parte da populacao
jovem em Angola é registada de igual modo no Dundo e concretamente no seio dos
estudantes do 1° ano do Curso de LP. Este elemento pode estar por detras do
elevado indice de desisténcia escolar nos estudantes no periodo pos-laboral. Pois,
por escassez de diversidade de instituicdes do ensino superior na provincia, 0s
jovens ficam sem alternativas, num contexto em que ndo ha instituicdes privadas ou

ainda outras universidades publicas.

Outrossim, o agravamento de taxas de emolumentos, ano pds ano, na EPD,
faz com que os jovens de familias de baixa renda ficam incapazes de sustentar a

formacao.

A profissdo mais interessada no quadro desta investigacdo € professorado,
com vista a perceber as bases que possuem na LP, que sirva de alavanca na
frequéncia do curso de LP. Nos 80 estudantes amostrados, apenas 25 sé&o
professores, com uma percentagem de 31,25% (Cf. No grafico da pergunta nimero
6).

Quando questionados se foi ou é professor, tem alguma formacéo especifica
para exercer docéncia, 17 dos 25 professores, afirmaram que sim, pois estudaram
no INE ou noutra instituicdo de formacéo de professores, com uma percentagem de

68% (Cf. No grafico da pergunta nimero 7).
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Gréafico n.°4 e 5 — Profissdes

6. Profisséo: 7. Se foi ou é professor, tem alguma formacéo

especifica para exercer docéncia?

Sou professor a) Sim, estudei

[y e no INE ou noutra

31.25% instituicdo de

’ Ja fui professor [y formacdo de

O 1
62,50% 6,2?6 (5) 32% professores (17)
68%
Nunca fui b) Ndo tenho
professor (5) nenhuma

formacao
especifica para
exercer docéncia
(8)

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

O ciclo em que estudantes trabalhadores exercem a sua jurisdicdo e as

disciplinas em que leccionam

O rigor da docéncia aumenta conforme se sobe de ciclo académico, nesta
linha de pensamento, pediu-se aos inquiridos informacgdes do ciclo em gque exerceu
a actividade docente, dos 25 que afirmaram serem professores, 17 disseram que
leccionam no | Ciclo do Ensino Secundario, cifrando-se a 68%, (Cf. No gréfico da
pergunta nimero 8).

Precisou-se saber, com o intuito de conhecer o niumero de professores que

lecciona a disciplina de LP, dos 25 professores, 14 leccionam a LP, cifrando-se 56%,

(Cf. No grafico da pergunta namero 9).

Dos 55 informantes que ndo é docente, a maioria afirmou que ndo tem
ocupacao profissional, actualmente, sdo apenas estudante, com uma percentagem

compreendida entre os 54,54%, (Cf. No gréafico da pergunta nimero 10).
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Gréfico n.°6 e 7 — Do ciclo e disciplinas que leccionam os amostrados

8. Se foi ou é professor, indique o ciclo em que | 9. Se foi ou é professor, indique a(s) disciplina(s)

exerceu ou exerce docéncia. gue leccionou nos dltimos 3 anos ou lecciona
presentemente.
« Ensino Preé-
0% Escolar (1)
X 4% + Todas as disciplinas
8% ) Ensino Primario 24% do Ensino Primario
Ve (5) (5)

20%
I Ciclo (17}

\ 8% e Lingua Portuguesa
56% (14)
Il Ciclo {(2)

Outra (s) disciplina (s)

+ Ensino Superior AN
(6)

{0)

Fonte: Elaboracédo prépria do autor.

Grafico n.°8 — Da ocupacéo dos amostrados ndo-professores

_ 54,54% . Estudante (30)

Policia {10)

Comerciante {15}

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Os factores que estdo na base da seleccéo do curso de Linguistica Portuguesa
por parte dos estudantes

A problemética de selec¢do do curso quer para os alunos que terminam o
ensino de base e que ingressam no Il Ciclo como os que terminam o |l ciclo e que
ingressam no Ensino Superior é bastante preocupante, pois, nem na familia nem
nas instituicbes os jovens encontram uma orientagdo para a escolha de um curso,

estes jovens, muitos deles sem experiéncia, fazem as preferéncias sem fundamento
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cientifico ou politico-laboral, tal como se menciona no | capitulo. E como espelha o
gréafico da pergunta namero 11, 37,5% dos inquiridos afirmou que fizeram a escolha
por iniciativa prépria.
Gréfico n.° 9 — Da orientagdo profissional dos estudantes
Por iniciativa prépria (30)

0,
2,50% Sf,;_(s,q.,,\

Por influéncia dos amigos (6)

6,25% 3750%

Por orientagao dos pais e encarregados

de educacgdo (25)
Por ter formagdo nessa area (5)

» Por ser o curso com mais vagas (2)

Por ser um curso com muita saida

profissional (4)
- Porque me quero formar nessa area

(desejo de ser professor de Portugués (8)

Fonte: Elaboracdo prépria do autor.

SECCAO II: INFORMACOES TEMATICAS

Nesta fase apresenta-se os resultados do trabalho de campo relacionados
com a parte temética. Como se |é nos gréficos que se seguem, os estudantes do 1°
do curso de LP apresentam um quadro de faltas bastante preocupante, em média,
por més, cada discente tem de 1 a 4 faltas, o que equivale a 50%. Tal como se
menciona acima, fundamentando-se no regulamento da ULAN, a situacao esta na

base do baixo rendimento académico dos estudantes na cadeira de |IEL.

Muitos deles alegam que a responsabilidade laboral, familiar e a distancia

entre a escola e a casa concorrem no factor “falta” por parte deles.

Mas, € necessario destacar que a presenca dos estudantes na sala de aulas
pode constituir-se num estimulo na aprendizagem a partir da interaccdo com o
docente, ndo descartando a possibilidade do discente por si s6 procurar e produzir

conhecimentos.

Pois, a interaccdo dos estudantes com o docente na sala permite a
apresentacao e dissipacao de duvidas, algo bastante diferente quando se recorre a
internet, permite também o contacto e a socializacdo com os colegas que pode ser

também uma via de aprendizagem.
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Os mesmos estudantes que faltam as aulas, concomitantemente, perdem a
realizacdo das actividades/exercicios continuas na sala que podem pesar na
avaliacgéo.

A falta as aulas é auséncia total do estudante na sala de aulas e/ou no local
da realizacdo de actividades extra-escolares como jornadas, conferéncias entre

outras, que constam na avaliacao.

Segundo Miranda et al. (2017) consideram que o absenteismo, que se refere
a auséncia do aluno as aulas presenciais, tem sido tomado, pelo senso comum,
como uma das principais causas do baixo desempenho escolar, pois a interac¢éo

directa entre docentes e discentes favorece a melhor aprendizagem.

Gonzalez (2014) citado por Miranda et al. (2017) afirma que a forma mais
comum de absenteismo é a auséncia as aulas. No entanto, h& outra forma de se
abster, mais complexa e dificil de ser mensurada, tendo em vista que, mesmo
estando presente fisicamente na sala de aula, o aluno nédo participa das actividades
realizadas e ndo presta atencdo no conteddo ministrado pelo professor. Segundo o
autor, a falta de motivagdo por parte do aluno é o primeiro passo para a
inassiduidade, pois experiéncias negativas e o desinteresse pelas aulas fazem com
gue os alunos se desmotivem e comecem a chegar mais tarde e sair mais cedo,

distanciando-se progressivamente da faculdade.

Para Schmulian & Coetzee (2011), apresentam alguns factores que provocam
a auséncia dos estudantes as aulas, destacando que, as vezes ocorre por alguns
motivos, desde raz6es como doenca e trabalho, até dormir tarde e ir a festas. De
acordo com os autores, 0s proprios alunos acreditam que a presenca influencia
directamente no desempenho académico, pois a frequéncia regular melhora o

entendimento e a compreensao do material didactico.

Para além dos factores ora mencionados € importante destacar que a falta de
motivacdo e desejo, geralmente, causada pelas baixas notas contribui na auséncia

dos estudantes na sala de aulas.

Alguns autores como Souto-Maior (2011) e Gonzélez (2014) citado por
Miranda (2017) alegam que a questdo das faltas escolares pode estar associada a

motivacdo dos alunos, acabando por concordar que a motivacdo € um elemento

importantissimo para aprendizagem.
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Nesse sentido, Steenkamp, Baard & Frick (2009) citado por Miranda et al.
(2017) afirmam que “é importante motivar os alunos no primeiro ano da faculdade, ja
gue, nesse periodo, ocorre a transicdo do ensino médio para 0 ensino superior.
Alunos motivados sé&o mais empenhados e faltam menos, melhorando,

consequentemente, o desempenho académico, afirmam os autores” (p. 174).

Aqui, os autores chamam atencéo sobre a necessidade de se rever o perfil do
docente para a motivacdo dos estudantes. Entende-se por perfil o caracter do
docente quando interage com os seus discentes, que vai desde a postura fisica, a
motivacdo, o vestuario, a atencéo dedicada. E necessario evitar trazer o mau estar

causado pela presséao social e familiar a sala de aulas.

Para Araujo, Camargos & Camargos (2011) citado por Miranda et al. (2017)
afirmam que:

O resultado expresso em forma de nota ou conceito ndo € o método mais confiavel
para se analisar o desempenho académico, pois ndo aprofunda os aspectos que
facilitam ou dificultam a aprendizagem dos discentes. Entretanto, segundo os
autores, a nota objetiva e imparcial € um dos melhores métodos que se tém para
analisar o desempenho académico de uma amostra grande, ja que é complicado
analisar com precisao todos os fatores que afetam o rendimento dos discentes e a

relacdo com as notas obtidas (p. 175).

Outrossim, considera-se importante ser flexivel com os estudantes do 1° ano,
pois transitam de um nivel para 0 nosso e que precisam aprender connosco, estao
na fase de adaptacdo ao sistema de docéncia no Ensino Superior, sistema de

avaliagdo, entre outras situagoes.

Na pergunta numero 2 |é-se, no grafico, a situacdo do rendimento académico
na cadeira de IEL que ndo é abonatério, tudo isso fruto dos factores ora
mencionados, tais como o excesso de faltas, falta de orientacdo profissional,
utilizagéo de metodologias de ensino-aprendizagens tradicionais. Onde mais de 60%
dos estudantes apresentam um rendimento compreendido nas escalas de: suficiente
e mau. Cuja escala de suficiente a mais representativa com 43,75%. A
categorizacao das escalas de valores que consta no grafico n.°12 é sustentada em
Mateus (2017) que considera que o sistema de avaliagdo em Angola obedece as

seguintes classificagdes:

Muito bom, de 18 a 20
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Bom, de 14 a 17
Suficiente, de 10 a 13
Mau,de 0a?9

Gréfico n.°10 e 11 - Das faltas e rendimento académico dos amostrados

1. Em média, quantas vezes falta as aulas por | 2. Como considera 0 seu rendimento

més? académico na cadeira de IEL?
e ¥ Nunca falto (21) 11,25% B Muito bom (9)
) 0
M De 1a4vezes H Bom (20)
(50) 43,75%
De 5a 9 vezes (8) Suficientes (35)

Mais de 9 vezes

1) H Mau (16)

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

O baixo rendimento académico constitui 0 nosso objecto de estudo, com vista
a propor uma ferramenta para a melhoria do rendimento académico dos estudantes.
Nesta Optica, o rendimento académico é concebida como o aproveitamento
académico e que ndo se resume apenas as notas, mas sim engloba a presenca dos
estudantes na sala de aulas, a participacdo na aula e nas actividades extra-
escolares, entre outras. E baixo rendimento como o lado contréario do rendimento

académico.

Com o propoésito de se compreender os factores que influenciam no baixo
rendimento académicos dos estudantes do 1° ano do Curso de LP, levantou-se uma
hipétese e duas variaveis como elementos que concorrem no referido baixo
rendimento, pediu-se que os estudantes hierarquizassem por ordem de 1 a 5, onde
na visao dos inquiridos consideraram que o excesso de faltas por parte dos mesmos
constitui o elemento principal com uma percentagem de 31,25%, em segundo lugar
apresentaram a ma formacdo nas classes anteriores (associada a falta de
sequenciacdo de curso, isto €, muitos nado fizeram a Pedagogia no médio nem téao

pouco a especialidade de LP), com uma percentagem de 27,5% e em terceiro lugar
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a falta da dedicacdo pessoal, equivalente a 21,25%, como descreve o grafico da

pergunta namero 3.

O baixo rendimento académico dos estudantes constitui a maior preocupacao
do corpo docente e da instituicdo em geral. A cada dia, os docentes adoptam novas

metodologias para melhorar o nivel do rendimento académico dos seus discentes.

Segundo Brighenti et al. (2015) quando fala da educacdo, destaca que o
processo educativo, deve ser orientada por metodologias que permitam atender aos
objectivos propostos pelos docentes. Conforme Nérice (1978, p.284) citado por
Brighenti et al. (2015), a metodologia do ensino pode ser compreendida como um
conjunto de procedimentos didacticos, representados por seus métodos e técnicas
de ensino, esse conjunto de métodos sdo utilizados com o intuito de alcancar
objectivos do ensino e de aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez,

obter o maximo de rendimento.

Vaillant (2012) citado por Brighenti et al. (2015), considera que as mudancas
gue ocorreram na forma de ensino com o uso das tecnologias, os desafios impostos
aos professores e as oportunidades com a insercao de novas formas e meios, exige
dos professores novos métodos de ensino. Volta-se a atencdo para as
transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais formas

de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes.

Segundo Silva e Oliveira (2010) citado por Borges et al. (2018), sustentam
gue a identificacdo dos estilos de aprendizagem e o seu uso em prol dos objectivos
educacionais sdo, pertinentes para docentes e discentes. Para os docentes, isso €
importante, pois poderdo desenvolver seus métodos de ensino, buscando
contemplar os diferentes estilos identificados nas salas de aulas, bem como para os
discentes, os quais poderdo buscar meios de se adaptarem quando desenvolverem

atividades que néo sao favoraveis ao seu estilo de aprendizagem.

Porque o desempenho académico, segundo Munhoz (2004) citado por Borges
et al. (2018), pode ser definido como o retorno obtido do desempenho das tarefas

académicas, que representa o nivel de habilidade alcancado pelo estudante.

Apesar de o PEA hoje por hoje ndo colocar o professor no centro do ensino,
mas a sua funcdo continua a ser preponderante, a luz dessa preponderancia se

guestionou aos inquiridos se acham que o docente da cadeira de IEL é
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suficientemente capaz de leccionar a referida cadeira, 66,25% disseram que sim,

como espelha o gréafico da pergunta numero 4.

Tal como referimos acima, o perfil e a utilizacdo de metodologias adequadas
ao contexto por parte do docente pode ser determinante para melhorar o nivel do

rendimento académico dos estudantes.

Grafico n.°12 e 13 — Das causas do baixo rendimento académico e a docéncia

3. Caso considere baixo o seu rendimento académico, | 4. Acha o docente da cadeira de I|EL
hierarquize de 1 a 5 as causas abaixo discriminadas, | suficientemente capaz de leccionar a

comecando pelas causas de maior impacto: referida cadeira?

u Falta de entendimento
das aulas (4) com 8
estudantes

= Ma formacao nas
classes anteriores (2)
com 22 estudantes

= Sim (53)
21,25%

Excesso de faltas (1)

31,25%
com 25 estudantes

® Nem sempre (20)

N3o (7)
Falta da dedicacdo

pessoal (3) com 17
estudantes

® Ma qualidade dos
professores do Ensino
Superior (5) com (8)

Fonte: Elaboragéo prépria do autor.

Uma outra questdo ndo menos importante quanto aos dados recolhidos no
campo é a situacdo de relacdes humanas, segundo os estudantes, quando
solicitados para indicarem os aspectos que o docente devia melhorar para alcancar
o rendimento académico, os inquiridos apresentaram como elemento principal as
relacbes humanas entre professor e estudantes, representando assim uma
percentagem de 37,5% e em segundo lugar a humildade, com uma percentagem de
16,25%, como se |é no grafico da pergunta niumero 5.
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As relacdes humanas dizem respeito a um convivio sadio entre professor e

estudantes, a atencdo e o amor.

Segundo Dendasck (2019), também aborda a pertinéncia das boas relacdes
entre o docente e discentes durante o PEA, afirmando que a interac¢éo social e a
mediacdo do outro sdo muito importantes no processo de aprendizagem. Para que
se alcance o éxito no ensino e na aprendizagem, a interaccdo entre professor e
aluno é fundamental. Por isso, muito se estuda o tema no campo da educacgéo, em
pesquisas que buscam ressaltar o papel do professor como mediador e a interacgao

social como elementos basicos para o sucesso da pratica educativa.

Arroio (2000) citado por Dendasck (2019) argumenta que os professores
precisam conseguir fazer com que as pessoas acreditem no que eles sdo, o que
seria um processo lento e complicado, caracterizado pelos conflitos entre o que a
classe enxerga de si mesmo e 0 que ela é para os outros. Segundo ele, 0s
professores sabem pouco sobre sua propria histéria e adoptam a imagem social que

foi construida por outrem acerca de seu oficio.

Em qualquer actividade, a questdo de relagbes humanas € bastante
importante porque pode motivar e cativar as pessoas rumo ao desenvolvimento da
actividade com empenho. Em muitos casos, quando ndo se verifica boas relacdes
entre docentes e estudantes, os estudantes deixam de se interessar dos contetudos

da cadeira, faltam e quebra o rendimento académico dos mesmos.

Dendasck (2019) diz que d&-se muita atencdo para a relacdo docente-
estudante. O que se tem observado nas praticas educativas é que, quando ndo se
leva em conta essa questdo, muitas das accfes implementadas no ambiente escolar
ndo atingem seus objectivos. Justamente dai vem a importancia de se discutir sobre
o assunto de forma aprofundada, abordando todos os aspectos que configuram a

escola.

As vezes os estudantes tendem a confundir o rigor com a falta de boas
relacbes humanas ou humildade. E do outro lado a falta de facilitismo como a falta

de humildade.

No gréafico da pergunta namero 6, onde se questiona aos estudantes se o0s
temas abordados nas aulas tém relacdo com a cadeira de IEL, 81,2 % disseram que
sim. Pois, se tem disponibilizado aos estudantes, no inicio do ano académico um

programa que serve de acompanhamento, cujo uso é escrupuloso.
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Grafico n.°14 e 15 — Sugestdo de melhoria e a relacdo entre a cadeira e 0os temas

abordados

5. Se tivesse que sugerir melhorarias, | 6. Os temas abordados nas aulas tém relacéo
seleccione 3 aspectos em que acha que o | com a cadeira de IEL?
docente devia melhorar:

B Métodos de
ensino (10)

B Dominio dos
conteudos (7)

0%

M Sim (65)

2,50%12;50%

® Nem sempre

M Relagdes
humanas (30) (15)
Honestidade N30 (0)
cientifica (8)

H Humildade (13)

H Etica (2)

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

O método é via pelo qual o professor utiliza para transmitir os conhecimentos
e que facilita o alcance do objectivo da aula, que em geral, facilita o entendimento
das aulas por parte dos estudantes. A utilizacdo do método adequado demonstra o
dominio do conteldo por parte do docente, o alto conhecimento e boa experiéncia.

Nérice (1987, p. 285) citado por Brighenti (2015) define método de ensino
como,

um conjunto de procedimentos légica e psicologicamente ordenados utilizados pelo

professor a fim de “levar o educando a elaborar conhecimentos, adquirir técnicas ou

habilidades e a incorporar atitudes e ideais”. Ja as técnicas de ensino sao

“destinadas a dirigir a aprendizagem do educando, porém, num setor limitado,

particular, no estudo de um assunto, ou num setor particular de um método de

ensino”, portanto, 0 método de ensino é mais amplo que a técnica (p. 290).

Os métodos de ensino adoptados no modelo jesuitico, conforme Anastasiou
(2001) citado por Brighenti (2015), desenvolviam-se basicamente em dois momentos
fundamentais, primeiro a leitura de um texto e interpretacdo pelo professor, analise
de palavras e comparagcdo com outros autores e em um segundo momento,

realizavam-se questionamentos entre alunos e professores. Aos alunos, cabia
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realizar anotacbes e resolucbes de exercicios para fixacdo do conteddo. A

perspectiva do modelo jesuitico compreendeu o método escolastico ou parisiense.

O método escolastico conforme Anastasiou (2001, p. 2) citado por Brighenti
(2015), tinha por objectivo “a colocagdao exacta e analitica dos temas a serem
estudados, clareza nos conceitos e definicbes, argumentacdo precisa e sem
digressdes, expressao rigorosa, logica e silogistica, em latim”. Neste método, a
sequéncia didactica das actividades baseava-se na exposicao, argumentacdes a
favor e contrérios e, a solugdo do mestre a respeito do assunto, assim, com tais
caracteristicas, esse método predominou em muitas universidades europeias, com
destaque a Universidade de Paris onde se constituiu e se denominou método

parisiense.

O autor afirma ainda que o saber envolve além do conhecimento, “saber-
fazer bastante diverso”, provenientes de diversas fontes e de naturezas diferentes,
por esse motivo é considerado “plural, compdsito, heterogéneo”. O autor enfatiza
ainda que o “saber esta a servico do trabalho”, pois os professores utilizam
diferentes saberes em funcdo das condi¢fes, situagcdes e recursos ligados a este
trabalho, visando enfrentar e solucionar diferentes problemas ou situacdes em seu
quotidiano (id., ib., p.18).

Os métodos modernistas sado aqueles adequados e adaptados a realidade da
sala de aulas em funcédo das necessidades educativas dos discentes e requerem a
utilizagcédo de meio de ensino de qualidade.

Para se perceber o ponto de vista dos estudantes com relagéo a actuagao do
docente, pediu-se que fizessem uma classificagdo, como se vé no grafico da
pergunta nimero 8, a maioria dos inquiridos considerou serem de tendéncia

modernista, com uma percentagem de 77,5%.

E no gréfico da pergunta nimero 9, a maioria dos estudantes considerou que
0s métodos sdo de tendéncia modernistas porque colocam o aluno no centro do

processo de ensino, com uma percentagem dos inquiridos de 75%.

E no gréfico da pergunta niamero 10, onde se pede aos inquiridos que
caracterizassem o tom de voz do docente nas aulas, com vista a se perceber se 0
elemento tom esta na base do baixo rendimento académico dos estudantes, a
maioria disse que o uso do tom na sala de aulas por parte do docente é bastante

audivel, com uma percentagem de 73,75%.
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O factor tom é bastante importante no PEA porque quanto menor for, obriga
um esforco desdobrado aos ouvintes em querer perceber a mensagem e isto
aborrece ou ainda dificulta a comunicacédo. De igual modo, se for muito elevado

também dificulta.

Segundo Brandi (2002) citado por Nappi (2006), a voz pode ser compreendida
como uma possibilidade de nos expressarmos ainda que sem palavras, ou mesmo
sem dominar uma lingua especifica. Ela permite a comunicacdo através de sons
vocais, considerados ndo-verbais pela autora como, por exemplo, chorar, gemer,
gritar, suspirar, balbuciar, rir, tossir, bocejar, roncar, espirrar, soprar entre outros,
incluindo os sons que imitam as vozes dos animais.

Tough (1987) citado por Nappi (2006), importancia da linguagem (enquanto
lingua) reside em permitir que as ideias e a informacdo sejam transmitidas de
uma pessoa para outra. A linguagem prové o meio pelo qual o pensamento pode
ser expresso e, [...] o préprio uso da linguagem e a continua experiéncia de estar
entre os usuarios desta, influi ndo s6 na forma em que a crianca utilizara a
linguagem, mas — 0 que € mais importante — na forma em que pensara e o tipo

de interpretacdo que fara de suas experiéncias.
Segundo Barboza et al. (2016) recomendam que:

Use o tom de voz adequado e seja claro e objetivo®

Por mais indisciplinada que seja a turma, o professor ndao deve alterar o tom de voz,
pois isso faz com que os alunos fiquem ainda mais agitados. O ideal € que os
professores projetem a voz de forma equilibrada, sem gritar e nem falar muito baixo.

Em momentos de embates e conflitos com os estudantes, prefira uma tonalidade
amena e tranquila. Essa estratégia ajuda a acalmar os animos e a passar as
mensagens corretas.

Além disso, quando se fala em PEA, clareza e objetividade sdo fundamentais. Os
professores precisam ter em mente que s6 ha comunicacdo de verdade quando o
interlocutor entende o que foi dito. Sendo assim, procure simplificar as suas
explicacdes, use exemplos, seja criativo e repita as informacdes quantas vezes
forem necessarias para que o aluno compreenda. Lembre-se que para evitar

confusbes e mal-entendidos € fundamental que n&o restem duvidas.

8 https://lwww.escolaemmovimento.com.br/blog/6-cuidados-para-uma-comunicacao-eficaz-entre-
professores-e-alunos
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Sobre a importancia do tom do docente chegar a nivel da percepcdo dos
discentes Barboza considera que:

i) Na hora de se dirigir diretamente a um aluno, procure ficar no nivel dele,
pois isso vai aumentar a relagdo de cumplicidade e confianca entre vocés. Se ele for
bem pequeno, abaixe-se para estabelecer contato com ele. ii) Se ele for maior que
vocé, proponha que vocés conversem sentados. Sempre funciona! Como se néo
bastasse, ouca o aluno. Isso vai fazé-lo se sentir importante. iii) Aproveite também
para se comunicar além da sala de aula. Aproveite as festinhas na escola e
encontros entre pais, professores e alunos para fortalecer a relacdo com a sua
turma. iv) Além disso, usar as ferramentas tecnologicas para comunicar (e registrar)
0 agendamento de trabalhos, pesquisas e eventos também é uma otima pedida. N&o
se esqueca que a comunicacgdo entre docentes e discentes ndo deve se restringir as

guatro paredes da sala de aula (para. 4-12).

Grafico n.°16 a 19 — Uso de métodos de ensino e o tom da voz

7. Os métodos de ensino utilizados pelo | 8. Como classifica os referidos métodos?
docente da cadeira facilitam e garantem uma

boa aprendizagem?

H Sim (42) m S3o de tendéncia
tradicionalista

B Nem sempre (18)
(35)

Nao (3)

 S3o de tendéncia
modernista (62)
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9. Por que razéo os classifica assim? 10. Como caracteriza o tom de voz do docente

nas aulas?

m Colocam o
professor no
centro da aula
(os alunos
adaptam-se a
ele) (20) 26,25%

® Audivel (59)

¥ Pouco audivel
(21)
Nao audivel (0)

® Colocam o
aluno como
centro da aula
(o professor
adapta-se as
necessidades
dos alunos) (60)

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Uma das fazes mais complexas do PEA € a avaliagdo. Por exigéncia
institucional, na EPD, por ano, nas cadeiras anuais aplica-se 4 provas parcelares,

um exame, recurso e exames especiais nos estudantes do 4.° ano.

A avalia(;z?\o9 € um processo natural que acontece para que o professor tenha
uma nocdo dos contetudos assimilados pelos alunos, bem como saber se as
metodologias de ensino adoptadas por ele estdo surtindo efeito na aprendizagem
dos alunos. Ha muito tempo atras avaliar significava apenas aplicar provas, dar uma
nota e classificar os alunos em aprovados e reprovados. Ainda hoje existem alguns
professores que acreditam que avaliar consiste somente nesse processo. Contudo,

essa Visado aos poucos esta sendo modificada.

Avaliacdo ndo deve ser somente 0 momento da realizacdo das provas e
testes, mas um processo continuo e que ocorre dia apos dia, visando a correccéo de
erros e encaminhando o aluno para aquisicdo dos objectivos previstos. Nesse
sentido, a forma avaliativa funciona como um elemento de integracdo e motivacao
para o PEA. A avaliacdo € um processo actualmente entendido ndo s6 como o
resultado dos testes e provas, mas também os resultados dos trabalhos e/ou

pesquisas que os alunos realizam.

Uma das etapas mais complexas do processo de avaliacdo é, certamente, a
fase da correccao da prova na turma com os estudantes, onde, aqueles que tiram as

negativas nao aceitam o resultado, considerando o professor como alguém de “ma-

9 https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/o-que-avaliar.htm
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fé”. Utiliza-se a seguinte linguagem: o estudante com positiva diz que “tirei uma

positiva” e os que tiverem negativas falam que “o professor me deu negativa”.

No gréfico da pergunta numero 11, compreende-se que a maioria dos
inquiridos classifica os métodos de avaliacdo dos estudantes utilizados pelo docente
como sendo suficientes, com uma percentagem de 31,25% e bons, equivalente a
25%. E a maior parte de estudantes ndo acha que o niumero de provas parcelares €
excessivo e influencia negativamente no seu rendimento académico, com uma

percentagem de 52,5% (os dados constam no grafico da pergunta namero 12).

Parece que a questdo das provas parcelares ndo é bastante perceptivel nos
estudantes, pois parece que fica mais facil para eles, ter poucos conteudos e fazer
uma prova, mas para os docentes é bastante desgastante, a toda ora estar a
elaborar provas e chaves, corrigir em casa e na turma, langar notas nas actas e no
Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGA), atender reclamagdes. E importante
lembrar que os docentes ao mesmo tempo leccionam, orientam trabalhos de fim de

curso, em alguns casos sao estudantes de Pos-Graduacao.

Parece que o ensino se reduz apenas as provas, pois os professores ficam

com pouco tempo de docéncia e de planificagéo.

Questionados sobre se quantas provas deveria ter no minimo uma cadeira
anual, a metade dos inquiridos afirmo 4, o que corresponde a 50%, mantendo o

namero habitual, (Ié-se no grafico da tabela nimero 13).

Grafico n.°20 a 22 - Sistema de avaliacdo

11. Como classifica os métodos de avaliagdo | 12. Acha que o0 numero de provas
dos estudantes por parte do docente? parcelares ¢é excessivo e influencia

negativamente o  seu rendimento

académico?
M Excelente (9)
B Muito bons
(10)
2,5 M Bom (20) M Sim, acho
38
31,25% Suficiente (25) (38)
B N3o acho
B Mediocre (2) (42)
B Mau (14)
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13.Caso diga sim, no seu entender, quantas provas parcelares deveriam ter, no

maximo, as cadeiras anuais?

¥ Uma prova (8)

50%

M Duas provas (30)
Trés provas (2)

Quatro provas (40)

2,50%

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Segundo a Lei n.° 17/16 do Sistema de Educacao e Ensino no seu Artigo 61°
considera que: O Subsistema de Ensino Superior € um conjunto integrado e
diversificado de 6rgéos, instituicdes, disposi¢cdes e recursos que visam a formacéao
de quadros e técnicos de alto nivel. A promocdo e a realizacdo da investigacao
cientifica e da extensdo universitaria com o objectivo de contribuir para o
desenvolvimento do Pais, assegurando-lhes uma sélida preparacdo cientifica,

técnica, cultural e humana.

E no Artigo 62.° a mesma afirma que: “Tém acesso ao Ensino Superior 0s
individuos que tenham concluido o Il Ciclo do Ensino Secundario ou equivalente”, e
no seu organigrama do Sistema de Educacado destaca que a idade de ingresso ao
ensino superior é de 18 anos, mas verifica-se uma realidade bastante diferente, pois,
como se sustenta na tabela namero 2, referente a distribuicdo das idades dos
estudantes do 1° ano do curso de LP, em média, a maioria compreendem a escala
de 21 a 30 anos.

Os estudantes ingressam-se muito tarde ao Ensino Superior, acarretando
inmeras responsabilidades, o que dificulta a sua dedicacdo académica. Conforme
refere o grafico da pergunta numero 14, verifica-se que 75% dos inquiridos

considerou que o seu ingresso ao Ensino Superior é tardio.

De igual modo, de acordo ao grafico da pergunta nimero 15, 80% dos
estudantes concordo de que o atraso escolar e influencia no seu baixo rendimento

académico.
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Paulai et al. (2018), o aluno que apresenta dois anos ou mais de diferenca da
idade recomendada para a série que cursa esta em atraso escolar, contribuindo para

a origem de imperfeicdes no fluxo escolar.

Mesmo diante dos avancos observados, o atraso escolar ainda € um
problema que compromete a qualidade da educacdo e a superacdo das
desigualdades existentes na sociedade brasileira, haja vista a relacdo entre
gualidade da educacédo e renda futura (Curi & Menezes-Filho, 2009, citado por
Paulai et al. 2018).

Com estes dados considera-se oportuno se pensar num programa de
aceleramento de estudos, semelhante com o que acontece no ensino de base, o
chamado programa de recuperacéao escolar (modulo). Se se aplicar este mecanismo
poder-se-ia ultrapassar o atraso escolar que, no nosso contexto, as vezes tem

motivacfes enddgenas e exdgenas a vontade do estudante.
Endégenos

Falta de motivacéo, porque acha que ir a escola é perca de tempo e prefere

fazer negdcio pois colhe frutos em curto espaco de tempo;
Excesso de reprovacoes, provocada pela falta de empenho;
Desisténcia escolar.
Exdgenas
Falecimento de pessoas que apoiam o0s estudos;
Distancia entre a escola e a residéncia, com incapacidade de pagar taxi;
Desestruturacdo familiar provocada pelos conflitos ou divorcio dos pais;
Conflitos étnicos, guerra, perseguicao religiosa e politicas;
Falta de vaga na instituicdo de ensino superior em que quer ingressar-se;
Propinas;
Doenca.

A demora na matricula, abandono ou reprovacédo estdo entre as principais
causas do atraso escolar. Nao ter a idade esperada para a série causa
desvantagens aos estudantes, como, por exemplo, afecta a qualidade do
aprendizado e compromete a auto-estima (Honda, 2006) citado por Paulai et al.
(2018).
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Gréafico n.°23 e 24 — Do atraso escolar

14. Considera tardio o seu ingresso no Ensino | 15. Caso considere que sim, acha que o
Superior? atraso e a idade influenciam o seu

rendimento académico?

20%
 Sim (60)

= N3o (20) " Sim (64)

B Ndo (16)

Fonte: Elaboracg&o préprio do autor.

Em suma, com base na analise, interpretacdo, discussao dos resultados da

investigacao, podemos dizer que todas as nossas hipéteses foram confirmadas.
3.3. Resultado do inquérito aplicado ao docente

Para se garantir a eficacia dos resultados da investigacdo foi necessario
inquirir os estudantes e docente e fazer cruzamento de informacdes. Na tabela a
seguir apresenta-se os resultados da opinido do docente a respeito do rendimento
dos estudantes na cadeira de IEL. Acerca das informagdes pessoais, a partir da
tabela abaixo, percebe-se que o docente inquirido tem a idade compreendida entre a
faixa etaria de 31 a 45 anos, € do género masculino, lecciona a cadeira de IEL e

outras, é Mestre em Linguistica Geral.

Tabela n.° 03 — Informacfes pessoais do docente

Idade Género | Cadeira que lecciona | Area de | Total dos
formacéo inquiridos
M F
De 21 a 25 anos. Introducéo Letras
Linguistica
De 26 a 30 anos. Aos Estudos | (Ling
X Linguisticos/ e outras | Geral) L

De 31 a45anos. | X

De 46 a 65 anos.

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.
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A realizacdo do presente trabalho tem como base a existéncia de resultados
abaixo de catorze valores, isto €, os estudantes tém positivas a rondar nos 10

valores a 13, rendimento considerado que carece de melhoramento.

Tabela n.° 04 — Rendimento académico dos estudantes na cadeira de IEL

Escalas de valores Resposta
Muito bom
Bom
Suficiente X
Mediocre
Mau

Fonte: Elaboragéo prépria do autor.

Apoés o docente considerar o rendimento dos estudantes na cadeira de IEL
suficiente, procurou-se saber, segundo o0 seu ponto de vista quais as dimensdes que

os estudantes mais tém dificuldades, indicou.

Neste caso, leva-se mais em consideracdo o ultimo indicador como elemento
com mais incidéncia, pois a falta de interaccao dos estudantes na sala-de-aula pode
tornar a aula morna e faz com que os estudantes ndo dissipem todas as suas

davidas, o que pode provocar a falta de entendimento na matéria.

A relacdo entre o docente-estudantes-conteudo € dinamica, e para que seja
funcional é importante que haja intercambio de ideias por via de interaccao directa,
com vista a facilitar o entendimento dos estudantes na matéria e promover a
socializagéo.

Barbosa & Canalli (2011) ao abordarem acerca da importancia da interacgao
entre o0 professor no processo ensino-aprendizagem, consideram que processo
educativo tem que ocorrer como um fendémeno social e cultural, onde a reflexao
sobre o saber e suas relacbes € continuamente redimensionada em uma
“negociacao” e “recriacdo” dos significados. Tendo o dialogo entre professor e aluno
como elemento norteador para a constru¢do do conhecimento em uma dimensao

reflexiva.

Considera-se ser preocupacdo da escola assegurar que 0 ensino-

aprendizagem seja desembucado nos termos de interacgcdo para permitir que as
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ideias dos estudantes sejam valorizadas, facilitando a reflexdo, interiorizacdo e
produgdo de novos conhecimentos porque “o processo ensino-aprendizagem
compreende acgOes conjuntas do professor e do aluno, onde estardo estimulados a
assimilar, consciente e activamente os conteudos/métodos e aplica-los de forma
independente e criativa nas varias situacdes escolares e na vida préatica. O ato de
ensinar e aprender nao se pauta em somente o professor passar a matéria e o aluno
automaticamente reproduzir mecanicamente o que “absorveu” (Barbosa & Canalli,
2011).

O professor acrescenta que um dos factores que provoca as notas negativas
e falta de interaccéo dos estudantes na sala de aula prende-se pelo facto de néo
possuirem uma boa preparacdo dos mesmos nos ciclos anteriores, pois muitos
deles nao fizeram o curso de LP no Il Ciclo. Este ponto acaba por confirmar a
hiptese de que a falta de orientagdo profissional influencia o baixo rendimento

académico dos estudantes na cadeira de IEL.

Tabela n.° 05 — Dimensdes que mais dificuldades apresentam os estudantes

Escalas de valores Resposta
Notas negativas X
Interacgdo na sala de aula X

N&o fazem trabalhos independentes
N&o revisam
Falta de atencédo

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Outros problemas que o PEA apresenta prende-se as dificuldades de
compressdo das aulas por parte dos estudantes, que se considera ter como
motivacBes a falta de habito de leitura, excesso de faltas as aulas, falta de boa

preparacdo de base no ciclo anterior.
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Tabela n.° 06 — Nivel de compreensao das aulas ministradas na cadeira de IEL

Escalas de valores
Muito bom
Bom
Suficiente
Mediocre
Mau

Fonte: Elaboragdo prépria do autor.

Resposta

Como o proprio nome da cadeira deixa claro, IEL, é nela que se introduz os

conhecimentos gerais do curso que servem de base para a frequéncia do curso todo

e a partir da mesma pode-se fazer um juizo de valores para saber se os estudantes

possuem bases suficientes para a feitura do curso.

Tabela n.° 07 — Dominio do conteldo

Escalas de valores

Fonte: Elaboracédo propria do autor.

Resposta

Numa fase em que a questdo de massificacdo e apoderamento da mulher é

um assunto de actualidade, de igual modo, na presente investigacdo, merece

atencdo. Quando questionado sobre se qual € o género em que o baixo rendimento

académico é notério na cadeira de IEL, o inquirido afirmou que € no género

feminino.

Tabela n.° 08 — O género com mais notorio o baixo rendimento académico na

cadeira de IEL
Escalas de valores
Masculino
Feminino

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.
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Quando questionado, se em média, quantos estudantes apresentam o baixo
rendimento académico na cadeira de IEL, o docente mencionou de 1 a 60

estudantes.

Com essa afirmacdo do docente deixa claro que a questdo do baixo
rendimento académico dos estudantes na cadeira de IEL deve ser uma preocupacao
da instituicdo, dos professores e dos mesmos estudantes. E carece de uma
estratégia didactico-metodolégica com vista a ultrapassar a mesma dificuldade nos

estudantes.

Tabela n.° 09 — A média dos estudantes que apresentam baixo rendimento académico na

cadeira de IEL
Escalas de valores Resposta

Delal0
Dela?20
De 1a30
De 1 a40
De 1 a 50
De 1a60 X
Mais de 60

Fonte: Elaborag&o propria do autor.

Tal como sustenta as hipéteses levantadas no quadro dessa investigacéo, a
guestao de excesso de faltas as aulas por parte dos estudantes € um dos elementos
de base que provoca o baixo rendimento dos estudantes na cadeira de IEL e nas
demais do curso. Questionado se o elevado numero de faltas as aulas por parte dos
estudantes influencia o mau rendimento académico na cadeira, o docente afirmou
que sim.

Tabela n.° 10 — Influéncia do elevado numero de faltas as aulas por parte dos

estudantes no baixo rendimento académico na cadeira de IEL

Escalas de valores Resposta

Nao X

Fonte: Elaboracao propria do autor.
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Nesta questdo em que se pergunta ao docente, se em média, quantos
estudantes apresentam um bom rendimento académico na cadeira de IEL, o
professor afirmou de 1 a 10. E um nimero bastante reduzido numa turma composta
por mais de 100 estudantes. Isto demostra mais uma vez que a situacdo é bastante
preocupante e exige mudancas quer na actuacdo dos docentes quer na actuagao

dos discentes.

Tabela n.° 11 — A média dos estudantes que apresentam um bom rendimento

académico na IEL
Escalas de valores Resposta

Delal0 X
DelaZ20
De 1a30
De 1 a40
De 1 a 50
De 1a60
Mais de 60

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

As cadeiras anuais, por forca dos estatutos e regulamentos vigentes na ULAN
tém 4 provas obrigatérias, e véarias vezes 0 ano lectivo comeca muito tarde e este
facto faz com que as semanas lectivas sejam reduzidas e o tempo de aulas também.

E muitos anos, os professores aplicam provas com apenas um tema leccionado.

Mas, o inquirido quando questionado se considera que 0 excessivo numero
de provas parcelares influencia negativamente o baixo rendimento académico dos

estudantes afirmou que nao acha.

A luz da nossa investigacdo, considera-se que este facto tem implicancia, pois
o professor a nivel do ensino superior, precisa de mais tempo para abordar os
conteldos e permitir que tenha mais tempo para discussfes e ultrapassar as
inquietacbes dos estudantes. Pois se se comparar com as outras universidades, as

cadeiras anuais tém apenas duas provas.
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Tabela n.° 12 — O numero de provas parcelares nas cadeiras anuais
Escalas de valores Resposta
Sim, acho
N&o acho X

Fonte: Elaboragéo prépria do autor.

O docente considerou que a questdo de idade nao influencia na assimilacao

dos conhecimentos.

Mas, na nossa Optica, no contexto angolano onde as familias sdo bastante
alargadas e que as vezes um unico filho é que trabalha e sustenta a maioria, em
outros casos, 0s jovens sao obrigados a trabalhar cedo para poder sustentar os
filhos porque casam cedo. Estes estudantes que ao longo do dia vao ao trabalho e
de tarde a escola, chegam as aulas cansados, estes factos tém muita implicancia na
assimilacdo dos conteudos. Segundo Martins (2006) considera que:

Essas variaveis referem se a um determinado ambiente sdcio-econémico, politico e

culturais etc. estdo associados a essas variaveis, aspectos relacionados com as

caracteristicas da familia do ponto de vista da sua cultura, situacdo econdmica,
profissional, e social. Também inclui a comunidade onde o aluno esta inserido, os

grupos de amigos, isto €, a influéncia do meio onde vive o aluno (pp. 31-32).

Tabela n.° 13 — Considera tardio o ingresso dos seus estudantes da cadeira de IEL

no Ensino Superior?
Escalas de valores Resposta

Sim

Fonte: Elaboragdo prépria do autor.

3.4. Proposta de metodologias de ensino-aprendizagem da cadeira de
IEL, no curso de LP, na EPD para melhorar o rendimento
acadéemico

Esta é fase reservada para apresentacdo de um conjunto de ac¢cbes para o
PEA da cadeira de IEL aplicaveis quer para os professores quer para os estudantes,

com vista a melhorar o nivel do rendimento académico dos estudantes. Quanto a
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sua disposicdo, as mesmas apresentam um titulo, objectivo e a sua metodologia de
aplicacao:
Actividade n.°01 - Trabalho independente

Objectivo: Incentivar o trabalho independente no sei dos académicos, na
EPD, com vista a priorizar a busca de conhecimentos significativos, para melhorar o

nivel do rendimento académico.

Procedimentos para o docente: o professor em funcdo do programa da
cadeira colocado a disposi¢édo dos estudantes pode seleccionar aulas em espécie de
conferéncia ou aulas normais a leccionar na turma, outras, aquelas da natureza
tedrico-praticas ou vice-versa, pode utiliza-las para orientar trabalhos independentes,
onde os estudantes fazem a busca de conteudos, elaboram trabalhos que devem
ser defendidos na sala de aulas e comunicados nas jornadas cientificas,

conferéncias, palestras, coléquios, entre outras actividades.

O docente deve assegurar a participacdo de todos estudantes evitando a
boleia académica, isto é, alguns estudantes é que fazem e o0s outros colocam
apenas 0S homes, e como é uma pratica recorrente, de preferéncia que se orienta

trabalhos individuais.

Este trabalho deve ser bem orientado pelo professor, a mesma orientacéo
inclui a indicacdo das bibliografias, nUmero de paginas (pelo menos 0 minimo e o
maximo), margens, espacamento entre linhas, tipo de letra, formas de citacdo ou
indicar a norma, como é habitual recomendar a Norma APA (Associacdo dos

Psic6logos Americanos).

Os trabalhos independentes podem ser utilizados para avaliacdo parcelar e
saber diferenciar, segundo a natureza, aqueles que servem como avaliacao continua

e aqueles que valem como prova parcelar ou exame.

O professor deve ter principios cientificos e ser capaz de avaliar e apresentar

as insuficiéncias aos estudantes com vista a melhorarem.

Procedimentos para os estudantes: acatar as orientacfes dos docentes e
comecar a treinar a utilizacdo do trabalho independente, criar condigdes para a sua
realizacdo. Informar ao docente, no caso do trabalho em grupo, aqueles colegas que
nao fizerem parte. Preparar e apresentar os trabalhos na turma ou em qualquer
actividade indicada pelo professor. Debater e apresentar inquietacdes caso houver e

reclamar a classificacao se for possivel, sempre fundamentada numa base cientifica.
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Em suma essa actividade tem a funcdo de melhor o nivel do rendimento

académico, nao deve ser considerada como um passatempo, mais sim um momento

de aprendizagem e de producao de conhecimentos.

Exemplo de modelo de orientacdo de trabalho independente, relativo ao

subtema “lingua materna”:

Objectivo: Desenvolver um trabalho independente da lingua materna (Cokwe).

Procedimentos do professor

1-

b)

Delimitar a estrutura de trabalho: numero de paginas (10), espacamento
entre linhas (1,5), espacamento entre paragrafos (6 cm), margens (superior
2,5 cm, esquerda 3 cm, direita e inferior 2 cm), norma a utilizar (APA),
conforme recomenda o Regulamento da ULAN.

Sobre a lingua materna: cada estudante devera desenvolver o trabalho
independente relacionado com a sua lingua materna. E consultar o seguinte:
termos do Cokwe utilizados oficialmente na Lingua Portuguesa e vice-versa,
origem da etnia Cokwe, principal cultura (mukanda, cyanda), valorizagéo da
lingua Cokwe na actual sociedade, preconceito linguistico;

Conceitos gerais da lingua materna;

Como anda o processo de inclusdo da lingua Cokwe no sistema de ensino;
Indicar referéncias bibliograficas. Exemplo:

Abdula, R. A., Tibane, A. A., & Quebi, D. O. (2017). Lingua Portuguesa em
Africa: Politicas Linguisticas e Crioulos em Debates. Lisboa: Associa¢édo das

Universidades de Lingua Portuguesa (AULP).

Manassa, J. B. (2018). Ensino da Lingua Cokwe no topo das prioridades
defendidas em Saurimo. Jornal de Cultura, 1.

Redinha, J. (2009). Etnias e Cultura de Angola. Lisboa : Associacdo das

Universidades de Lingua Portuguesa
Ernesto, G. G. (2016). Marketing Terrritorial do Municipio de Saurimo. Lisboa.

Sousa, F. (2012). Etnografia de Angola — entre a Pesquisa e o
Desenvolvimento de Politicas Culturais. Luanda: Mayamba.

Modalidades de avaliagdo: esclarecer as etapas da avaliagdo. Por exemplo:
estrutura de trabalho bem concebida segundo o ponto 1 (vale 5 valores),

clareza nos conteudos, técnicas de elaboracdo de trabalho cientifico
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(citacdes, referéncias, enquadramento tedrico) bem desenvolvidos (10
valores), trabalho sem erros ortograficos, de sintaxe, concordancia e regéncia

(5 valores).

a) Definir se os resultados do trabalho seréo utilizados como prova parcelar
ou simples avaliacéo;

b) Explicar se o trabalho sera defendido na turma ou néo. E se for defendido,
definir um valor para a exposi¢éo oral.

5- Verificar o plagio.

Procedimentos dos estudantes

1- Informar ao professor sobre a sua lingua materna e se o trabalho for de

grupos, dizer os colegas que nao participarem na elaboragéo;

2- Cumprir as etapas de elaboragao propostas pelo professor;

3- Elaborar o trabalho com cuidado e evitar o plagio;

4- Entregar o trabalho no periodo estabelecido;

5- Participar na exposicao oral e discutir a nota caso for necessario.
Finalidade

Esta actividade deve ser orientada depois de se abordar o subtema: lingua
materna. Pode ter a duracdo de um més. O seu desenvolvimento permite comecar a
treinar os estudantes desde a base sobre o trabalho independente. O seu
desenvolvimento requer flexibilidade por parte do professor porque os estudantes
ainda ndo tiveram as cadeiras de Seminario de Trabalho de Fim de Curso 1 e 2.
Pese embora estarem ja a falar da Metodologia de Investigacdo Cientifica (MIC),

mas carecem de mais conhecimentos sobre a elaboracao de trabalhos cientificos.
Actividade n.°02 — Ficha de leitura
Objectivo: cultivar o habito de leitura como mecanismo de aprendizagem.

Procedimentos para o docente

Este € uma actividade semelhante a primeira, onde os professores a partir
das aulas, do material ou de um livro ou da internet orientam uma ficha de leitura

discriminando as partes que os estudantes devem desenvolver. Por exemplo:
Ficha de leitura

Parte 1: Informacdes do estudante.
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v' Nome, departamento, curso, turma, ano de frequéncia, local, tema em estudo.
Parte 2: Informacdes do trabalho em estudo.

v' Caracterizacdo da obra: Autor, data de publicacdo, editora, contacto e as

possiveis secc¢des da obra;

v' Personagens principais, secundarias e figurantes, caracterizacdo da accao,

espaco, tempo, narrador.

v' Acontecimentos importantes fundamentados na obra, conflitos, parentesco

entre as personagens, 0 que esta em disputa.
Resumo dos acontecimentos importantes.
Conclusoes.

Recomendacdes.

D N N NN

Bibliografia.

Este trabalho pode ser utilizado em momentos normais da aula e como

exercicios de perfil avaliativo.

Esta actividade pode ser feita em grupos separados, na biblioteca ou qualquer

outro local indicado pelo docente e contar com a participacao do professor.

Procedimentos para os estudantes: acatar as orientagdes dos docentes e
comecar a treinar a utilizacdo do trabalho independente, criar condi¢des para a sua
realizacdo. Informar ao docente, no caso do trabalho em grupo, aqueles colegas que

nao fizerem parte.
Actividade n.°03 - Criacdo de grupos de estudos

Objectivo: estimular a pratica de grupos de estudos para se equilibrar o nivel

de assimilacdo dos estudantes na turma.

Procedimentos para o docente: em funcdo da agenda do professor e
combinada com o tipo de actividade proposta pelo mesmo, deve criar-se grupos de
estudantes partindo do pressuposto de tentar equilibrar ou misturar nos grupos 0s
mais assimilados com os menos dedicados nos mesmos, com vista a permitir auto-

auxilio entre os estudantes.

Orientar o funcionamento dos grupos de uma forma continua e ndo esperar
apenas nos momentos de provas. O professor deve eleger os coordenadores dos

grupos e criar interacgao continua.
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Procedimentos para os estudantes: os estudantes devem participar nos
grupos e contribuir. Os coordenadores dos grupos devem informar ao docente sobre

o desenvolvimento das actividades propostas, as dificuldades e os colegas faltosos.

Portanto, a criacdo de grupos de estudos interactivos e acompanhados pelo
docente vai dar um momento de equilibrio do nivel de assimilacdo dos estudantes,
principalmente aqueles timidos e vergonhosos que ndo conseguem apresentar as
suas dificuldades na turma vao poder colocar as suas inquietacdes no grupo, pois,
geralmente, estes se sentem mais confortaveis com os colegas. Poder&o contribuir e
aprender a comunicar, pois estdo a ser formados para a docéncia cuja arma
utilizada para o exercicio da profissao € a fala, com estes grupos poderao treinar a

retorica.

Actividade n.°04 - Criacdo de seccdo de assessoria no Departamento de
Ensino e Investigacdo de Linguas (DEIL), para melhorar o rendimento

académico dos estudantes do 1° ano e néo so0.
Objectivo: Criar uma seccao de assessoria ou area Psicopedagogica.

Esta area Psicopedagogica deve integrar psicologos, socidlogos e
professores experientes no curso com vista a detectar estudantes com dificuldades
de aprendizagem, principalmente aqueles com problemas de assimilacéo (centra-se

nas necessidades educativas na area de cognicao).

Pensa-se neste modelo pedagdgico porque temos varios estudantes que
mudam de curso, repetem a cadeira ou a classe por mais de uma vez, estudantes
que por mais simples que seja a prova nao conseguem positiva e consideramos que

precisam de uma assessoria psicopedagogica.

Esta seccéo pode ser integrada ao Departamento de Ensino e Investigacao
de Linguas ou na Area Académica com vista a torna-la mais abrangente para todos

Cursos, pois acreditamos que essas dificuldades séo visiveis em muitos cursos.

Actividade n.°05 - Criacdo do Programa de Aceleramento Académico dos

Estudantes do 1° ano para se Ultrapassar o Atraso Escolar (PAAEUAE)

Objectivo: Desenvolver um programa de aceleramento académico dos

estudantes com um atraso escolar.

Depois do diagndstico inicial e aplicacdo e interpretacdo dos dados dos

inquéritos aplicados aos estudantes, estes conjugados com a experiéncia
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profissionais que possuimos como docentes leva-nos a crer a situacdo do atraso
escolar tem estado afectar os niveis de assimilacdo dos estudantes do 1° ano do
curso de LP em particular e em geral em todos cursos. Os estudantes que ingressao

para o ensino superior, fazem-no com idades ja avancadas.

Tal como sustenta os resultados dos inquéritos acima referenciados, a
maioria dos estudantes entra no ensino superior com idades compreendidas entre
os 21 a 30 anos, uma média acima do normal, pois a lei 17/16 nos seus anexos,
considera como idade de ingresso ao ensino superior 18 anos. Estes estudantes
ficam excluidos nos programas de bolsas por exemplo, pois INAGBE né&o oferece
bolsas de estudos internas aos estudantes com idades acima de 25 anos, isto €, na

graduacéo.

Estes estudantes apresentam dificuldades baixo nivel do rendimento
académico por causa de ocupacdes profissionais que lhes faz ndo terem tempo
suficiente para a dedicacdo aos seus estudos, isto €, participacdo as aulas,
assiduidade, revisdes e participacdo em actividades cientificas como palestras,

seminarios, coléquios, conferéncias, entre outras.

Por isso que, a EPD pode desenvolver programas de modulos, semelhante do
gue se esta a fazer no ensino geral, pelo menos de duas ou trés classes para
aceleramento académico dos estudantes com atraso escolar, principalmente
aqueles cujo grau de assimilacdo esteja acima do nivel médio. E deixar os
estudantes com um grau de assimilacdo lento nas turmas normais e oferendo-lhes o
acompanhamento psicopedagodgico, para permitir a superacdo dos niveis de
assimilacao.

Actividade n.°06 - Utilizacéo de videos, audios e acesso a internet na docéncia

Objectivo: criar condicbes adequadas as actuais dinamicas do PEA no

ensino-aprendizagem com vista a melhorar o nivel do rendimento académico.

Neste ponto, pede-se um pouco de desdobramento por parte dos dirigentes
da escola deve garantir a internet gratuita para que o0s professores possam
desenvolver aulas utilizando videos e audios, para que com esses meios de ensino

poder permitir um ambiente de aprendizagem mais moderno.

No seio dos académicos incluindo professores e estudantes nota-se as
dificuldades de falta de internet, num momento em que a mesma é bastante cara no
pais e a auséncia de internet, numa instituicho em que a biblioteca da escola e
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mesmo a Biblioteca Provincial ndo tém livros de especialidades, por este facto
considera-se importante houver internet livre para permitir a investigacdo e

actualizacéo de conhecimentos, principalmente, por parte dos docentes.

Com esta visado pensa-se nhas aulas que envolvem outros sentidos, neste
caso, auditivo, visdo, com utilizacdo ndo apenas de sebentas, mas também de audio
e videos relacionados com a aula do dia, para tornar a aprendizagem mais

interactiva e significativa por parte dos estudantes e mais pratico para o professor.

Actividade n.°07 — Criagcao de Centro de orientag&o profissional na EPD para

coadjuvar os candidatos aos cursos de ensino superior

Os estudantes fazem escolha do curso sem um acompanhamento e fruto
disso, na maioria dos casos, apresentam um baixo rendimento académico, porque
muitos deles seleccionam o curso sem bases, pois ndo ha continuidade nem relacdo
académica entre o curso frequentado no médio e o que prefere no ensino superior.
Muitos fazem-no por falta de conhecimento ou até mesmo por falta de orientacéo

profissional, pois a provincia nem a EPD possui area de género.

Por isso que se propde a criacdo de um Centro de Orientagao Profissional na
EPD para coadjuvar os candidatos aos cursos de ensino superior na decisao sobre a
escolha de curso, entende-se as dificuldades de quadros que a unidade organica
apresenta, mas pode criar-se 0 mesmo pelo menos para funcionar apenas na fase
das inscrigdes e matricula dos candidatos aos cursos do ensino superior. O mesmo
pode ndo ter especialistas em orientacdo profissional, mas que se integre
Professores Doutores, dos poucos que instituicdo tem, aqueles experientes ou
formados em Pedagogia, para trabalharem durante o més de Julho e Agosto com

vista a apoiar os candidatos.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a observacao inicial e aplicacdo do inquérito aos estudantes do 1° ano e
ao docente da cadeira de IEL do curso de LP que visou perceber os factores que
estdo na base do baixo rendimento académico dos referidos estudantes na cadeira

de IEL, chegou-se as seguintes conclusdes:

v Muitos estudantes apresentam o baixo rendimento académico porque
frequentam o curso de LP sem bases, pois muitos deles nédo fizeram o curso de LP
no Ensino Médio e a minoria que o fez apresenta um bom grau de conhecimento na

cadeira;

v Estando inseridos no curso, muitos apresentam debilidades por causa
de elevado namero de faltas as aulas durante o ano académico, alegando néo terem
tempo, por causa das ocupacfes laborais e a falta de taxi, pois muitos vivem nas

zonas reconditas;

v Um bom numero de estudantes fez a escolha do curso sem uma
orientacdo profissional, pensando que, pelo facto do curso aparentemente ser
tedrico seria facil, este motivo provoca a desisténcia e até troca de curso e

concomitantemente o baixo nivel do rendimento académico;

v A utilizacdo de uma metodologia de ensino limitado a sebentas e néo
dar realce ao trabalho independente faz com que haja o baixo rendimento
académico nos estudantes aumente, poiS O ensino aparece resumir-se na
reproducdo, com vista a realizacdo de exercicios/provas como requisito necessario
para a aprovacao ou reprovacao, ignorando assim, a importancia de producédo de

conhecimentos e a valorizac&o da criatividade dos estudantes;

v Falta de dedicacdo pessoal dos estudantes também concorre na lista
dos factores que provocam do baixo rendimento académico dos mesmos, pois
muitos alegam que estdo a estudar apenas para garantir o0 emprego, aquisicao de
certificados e diplomas para a promocdo de categoria no local de servico como

objectivo principal e ndo a busca de conhecimentos;

v O atraso escolar também influencia no baixo rendimento académico
dos nossos estudantes, provocado pelo abandono escolar, reprovacgdes, falta de

condicBes ou falta de apoio.
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Comprovacédo da hipotese

Os resultados da observacdo e aplicagdo do inquérito aos estudantes e
docente indicam como principais factores do nivel do rendimento académico da
maioria dos estudantes que se compreende na escala de “suficiente”. a falta de
orientacao profissional, elevado nimero de faltas as aulas, desfasamento de curso,
falta de dedicacdo dos estudantes, utilizacdo de metodologia de ensino que néo
privilegia o trabalho independente, processo de avaliacdo das aprendizagens e a
complexidade do curriculo. Estes factores nos levam a comprovar a hipétese: “se se
privilegiar o trabalho independente durante o PEA da cadeira de IEL, pode melhorar-
se o nivel do rendimento académico dos estudantes do 1.° ano do curso de LP na
referida cadeira”.

Limitacdes da investigacao

Os trabalhos académicos sdo sempre abordagens continuas por
apresentarem margens de duavidas e concepcdes diferentes em funcdo da
interpretacdo de cada investigador, por isso que, onde termina a visao de um, pode
despertar um olhar diferente do outro e comecar uma outra abordagem. Nesta
Optica, no intuito de se alcancar o objectivo ora proposto no decorrer da presente
investigacao, muitas foram as dificuldades que constituem grandes limitacbes que
nao podem ser ignoradas. Pois, na realizacdo de uma dissertacdo os obstaculos séao
inevitaveis, por isso que, 0 seu curso requer empenho e dedicacdo. No
desenvolvimento da presente investigacdo enfrentou-se diversas dificuldades como
a troca do tema, pois inicialmente se tinha como titulo da dissertagao: “Situacao
sociolinguistica da provincia de Cabinda: Estudo de caso para a compreensdo do
factor etnolinguistico do povo ibinda”, com vista a estudar os aspectos linguisticos
das linguas africanas. O mesmo foi abdicado por se considerar bastante vasto para
uma dissertacdo cujo periodo da sua elaboracdo € de 1 ano. A alteragdo do tema
motivou a alteracdo de orientador, este momento da formacdo foi bastante

marcante.

Outra dificuldade enfrentada foi 0 acesso aos informantes, principalmente,
nos estudantes que apresentaram grau de absentismo elevado, talvez por serem do
1° ano e nao terem ja se familiarizados com o exercicio de realizacdo de trabalhos

cientifico e de realizacdo de inquéritos.
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Decreto Presidencial n.° 285/20, que aprova a organizacdo da Rede de
Instituicbes de Ensino Superior, baseada no Decreto Executivo n.° 7/09, de 12 de
Maio.

Decreto n°® 49/09 de 11 de Setembro, que nomeia 0 corpo reitoral da

Universidade Lueji A"Nkonde.
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ANEXOS

Anexo n.°01 - Sintese dos resultados dos estudantes na cadeira de IEL no periodo
de 2011 a 2019:
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Anexo 02 — Credencial da Comisséo Cientifica de Mestrado para aplicacdo dos

inquéritos




Anexo n.° 03 — Carta de autorizagdo para aplicagdo dos inquéritos da Escola

Superior Pedagégica da Lunda Norte




Anexo n.° 04 — Programa da cadeira de Introducdo aos Estudos Linguistico
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Programa de Introducédo aos Estudos Linguisticos

Objectivos:
1. Ganhem consciéncia do fenémeno linguistico;
2. Proceder simultaneamente a aquisicdo dos principios e conceitos tedrico-
metodoldgicos e terminologicos fundamentais de Linguistica Geral (aplicados a lingua
portuguesa, fundamentalmente).

Avaliagdes:
Quatro provas parcelares, um exame e um recurso.

Metodologia:
Aulas explicativas, estudos dirigidos, trabalhos individuais e em grupos.

Requisitos:
Conhecimentos basicos de linguistica e lingua Portuguesa.

Programa sintéctico:
Unidade I: Aspectos preliminares
e O que é alinguagem?
e O que é a gramatica?
e O que é a Linguistica?
e O que é um linguista?
Unidade II: Comunicacgéo e Linguagem.
¢ Nocéo de linguagem e de comunicacao.
e Linguagem e sociedade.
e Cultura e comunicacao.
Unidade lIl: A Comunicacao Linguistica.
e As caracteristicas das linguas naturais.
e As caracteristicas da comunicacéo linguistica.
e A teoria da comunicagdo e a comunicacao linguistica.
e A comunicagéo ndo linguistica.
Unidade IV: O sistema Linguistico.
e O que sabemos e o que fazemos: conhecimento linguistico e realizagédo.
e Alingua como um sistema de regras.
Unidade V: Semiologia e Linguistica.
e indice e sinal. Simbolo e signo.
O acto semidtico.
Os dominios da semiologia.
Os sistemas semiolégicos.
A cinésia.
e A proxémica.
Unidade VI: Linguagem verbal e linguagem néo verbal.
e Linguistica e semiologia.
e A primazia da lingua.
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¢ A natureza do signo linguistico.
e A arbitrariedade do signo linguistico.
e A imutabilidade e a mutabilidade do signo linguistico.
Unidade VII: Resenha historica dos Estudos Linguisticos.
e Alinguistica historica.
e Alinguistica descritiva.
e Alinguistica generativa.
Unidade VIII: A Especificidade da Linguagem Humana.
¢ A nogdo de pertinéncia.
¢ A Forma e substancia.
e As grandes dicotomias: sincronia/diacronia; eixo paradigmatico/sintagmatico; lingua/fala.
Unidade IX: O Ambito da Linguistica.
¢ Fonética e fonologia.
Morfologia.
Sintaxe.
Semantica.
Estilistica.
e Pragmatica.
Unidade X: A Linguistica e as Outras Ciéncias.
e A Sociolinguistica.
e A Psicolinguistica.
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APENDICES
Apéndice n.°01 — Inquérito dirigido ao docente de IEL

.-'\
..::...—"
UNIVERSIDADE LUEJI A'NKONDE
0 Lunda-Norte ¢ Lunda-Sul ¢ Malanje ¢
Escola Superior Pedagégica da Lunda Norte

" Inquérito dirigido aos docentes

Digno docente, o presente trabalho visa recolher contribuigdes para o enriquecimento da
investigacéio de mestrado subordinado ao tema *O Processo de Ensino-Aprendizagem da Cadeira
de Introdugéo aos Estudos Linguisticos: Um Contributo para Melhorar o Rendimento Académico
dos Estudantes do | Ano do Curso de Linguistica Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica da
Lunda Norte". A sua colaboragdo & bastante importante ndo s6 para a compreenséo da situagao e
enriguecimento da investigagio, mas também para tonar possivel o alcance dos objectivos. Nesta
optica, solicitamos que responda sem recelo, pois além de garantimos o anonimato dos
inquiridos, os dados fomecidos serdo aplicados exclusivaments para fins clentfficos.

SECGAO I: INFORMAGOES PESSOAIS
Marque X na opgéo correspondente, excepto nas alineas c) e d).
1. Idade
De21a25anos._ | De26a30anos. ] De31ad45ancs.>d Ded6a65anos ]
2. Género
Masculino. [%] Feminino._
3. Cadeira que lecciona: La/T VDU Cay ATy U] ot Arer sl s Ticol /OAiT Ra
4. Areadeformagio: L £70a) (Liminuisiien GEVAL )

SECGAO Ii: INFORMAGOES TEMATICAS

Marque X na opgiio correspondente e apresente os seus pontos de vista nos casos
em que lhe séo solicitados.

1. Como considera o rendimento académico dos estudante na cadeira que lecciona?
Muitobom.[ ]  Bom.[] Suficiente. =  Mediocre..] Mau.[]

2. Quals as dimensdes que mais dificuldades apresentam os estudantes? ]
Notas negativas.X] Interacg#io na sala de aula.[>3  Nao fazem trabalhos investigativos.|

N&o revisam.[_|  Falta de ateng#io.

3. No seu ponto de vista quais os factores que incidem neste comportamento 40§ estudantss:
Eorga DE DCA PRoprracads DE PadE  Likltoral T (e Al ATy
Toaitws € Mpl E3col Al YELANDEZialag o
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4. Como considera o nivel de compreensdo das aulas ministradas na cadeira de Introducsio
aos Estudos Linguisticos (IEL)?
Muitobom.. |  Bom.[ | Sufidente. <]  Mediocre.[ | Mau. ]

5. Os estudantes apresentam bases para as exigéncias do curso de Linguistica Portuguesa?
sim. ] Alguns. [ Nao. ]

6. Caso responda “"alguns” ou ‘ndo”", apresente algumas razbes por que assim acha.

7. Em qual dos géneros é mais notdrio o fraco rendimento académico na cadeira de IEL?
Masculino. Feminino.[ 2]

8. Em média, quantos estudantes apresentam fraco rendimento académico?
De1a10.[_] De1a20| | De1a30.] De 1a40[
De 1a50.[ ] De 12 60.<] Mais de 60._|

9. O elevado nimero de faltas as aulas por parte dos estudantes influencia o mau rendimento
académico na cadeira de IEL?

sim.X] Ngo.[ ]

10. Em média, quantos estudantes apresentam um bom rendimento académico na IEL?
De 12 10.[54 De1a20.[ ] De1a30. ] Det1a40.]
De 1a50.[ ] De 1260. ] Mais de 60. |

11. Acha que o nimero de provas parcelares & excessivo e influencia negativamente o seu

rendimento académico?
Sim, acho.[_] Né&o acho.[>J

12. Caso diga sim, no seu entender, quantas provas parcelares deveriam ter, no maximo, as

cadeiras anuais? :
Uma prova._| Duas provas.[_] Trésprovas| |  Quatro provas.[ |

13. Considera tardio o ingresso dos seus estudantes da cadeira de IEL no Ensino Superior?
sim.[_| Nao. 4]

14.Caso considere que sim, acha que o atraso e a idade influenciam o seu rendimento

académico?
Sim.[ Nso.[ ]

15. Outros comentarios a acerca do tema:
A OCM\')k‘en—l Qoo TESRAMAL & A IDNGE AaD  IpAD
Ins  CoTa LA ol £1 PSS TAIM OSSR It n g, B\U_
SEPENDE  pi AiTY DS DESSPPENHS 8E pr VOAJADE OO
APRENDER. D5 CADA Ta D3 LD e

"_

ﬁf'lﬁ/
e

L =2 r—

Muito obrigado pela atencio e bom ana lectivo!
2
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Apéndice n.° 02 — Alguns exemplares do inquérito dirigido aos estudantes

g—

&)

<

UNIVERSIDADE LUEJI A'NKONDE
0 Lunda-Norte ¢ Lunda-Sul ¢ Malanje ¢
Escola Superior Pedagégica da Lunda Norte

Inquérito dirigido aos estudantes do | ano

Caro(a) estudante, o presente trabalho visa recolher contribuigbes para o enriquecimento da
investigagéo de mestrado subordinado ao tema ‘O Processo de Ensino-Aprendizagem da Cadeira
de Introdugéio aos Estudos Linguisticos: Um Contributo para Melhorar o Rendimento Académico
dos Estudantes do | Ano do Curso de Linguistica Portuguesa da Escola Superior Pedagogica da
Lunda Norte", A sua colaboragao ¢ bastante importante nao sé para a compreensao da situagéo e
enriguecimento da investigagio, mas também para tonar possivel o alcance dos objectivos, Nesta
Gptica, solicitamos que responda sem recelo, pois além de garantimos o anonimato dos
inquiridos, os dados fornecidos serdo aplicades exclusivamente para fins cientificos.

"SECGAO I: INFORMAGOES PESSOAIS
1. Género: Masculino. K Feminino. O]
2. |dade: 17 a 20 anos. [J 21a 30 anos. ® 31a45anos. O Mais de 45 ancs, O
3. Distancia percorrida entre a residéncia habitual & 8 ESPLN: De 0a 5 Km. Xl
De5a 10 Km. O De 10 a8 20 Km. XJ De 202 30 Km. O Mais de 30 Km. CJ
4. Duragsio média da deslocagio de casa 8 ESPLN e vice-versa: De 10 a 30 minutos, [
De 30 8 45 minutos. ®  De 45 minutos & thora. 0 De 1ha th30 minutos. T Mais de 1h30. O
5. Perlodo de aulas em que estuda: Periodo regular. [ Periodo pés-laboral. K
6. Profissdo: Sou professor. 0 Ja fui professor, [J Nunca fui professor. B
7. Se fol ou & professor, tem alguma formagéo especifica para exercer docéncia?
a) Sim, estudei no INE ou noutra instituigéio de formagéo de professores. X
b) N&o tenho nenhuma formagiio especifica para exercer docéncia, O
8. Se foi ou & professor, indique o ciclo em que exerceu ou exerce docéncia.
Ensino Pré-Escolar. ' Ensino Primério. 0 1 Ciclo. O 11 Ciclo. O Ensino Superior O
8. Se fol ou € professor, indique a(s) disciplina(s) que leccionou nos Gitimos 3 anos ou lecciona
presentemente.

Todas as disciplinas do Ensino Primério. [ Lingug Porluguesa. [l Outra(s) disciplina(s). CI
10. Se n&o & professor, indigue a ocupacao actual > %

11. Dos motives abaixo mencionados, selecione aquele que maior influéncia exerceu na escolha
do curso de Linguistica Portuguesa: Por inicigtiva propria [ Por influéncia dos amigos [
Por orientagéo dos pais e encarregados de educagio([]] Por ter formagéo nessz area [

Por ser o curso com mals vagas.[) Por ser um curso com multa saida profissional|[J]
Porque me quero formar nessa area (desejo de ser professor de Portugués).[])
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SECCAO II: INFORMAGOES TEMATICAS

1. Em média, quantas vezes falta as aulas por més?
Nunea falto. O Deladvezes. @ deSafvezes. O Mais de 9 vezes. O

2. Como considera o seu rendimento académico na cadeira de Introdugdio aos Estudos
Linguisticos?

Excelente. O  Muito bom. O Bom. 0  Suficiente. X! Mediocre. O  Mau. O
3. Caso considere fraco o seu rendimento académico, hierarquize de 1 a § as causas abaixo

discriminadas, comegando pelas causas de maior impacto:

Falla de entendimento das aulas. & M4 formagao nas classes anterlores. [

Excesso de faltas. O Falta de dedicaco pessoal. []

Mé qualidade dos professores do Ensino Superior. O

4. Acha o docente da cadeira de Inirodugdo aos Estudos Linguist
de leccionar & referida cadeira? inguisticos suficientemente capaz
Sim. & Nem sempre. O Néo. O

5. Se tivesse que sugerir melhorarias, selecione 3 espectos em que achs que o docsnte
devia melhorar:

Métodos de ensino. O Dominio dos contetdos. [ Relagbes humanas. ®
Honestidade cientifica. O Humildade (I Etica. D Humanismo. O]

6. Os lemas abordados nas aules 1ém relagéo com & cadeira de Introdugao aos Estudos
Linguisticos?

Sim. K Nem sempre. [ Nao. [

7. Os métodos de ensino utilizados pelo docente da cadeira facilitam e garantem uma boa
aprendizagem?
Sim. O Nem sempre. X Nao. [

8. Como classifica os referidos méiodos?
830 de tendéncia tradicionalista, [ Sao de tendéncia modemista. X

9. Por que raz&o os classifica assim?
Colocam o professor no centro da aula (os alunos adaptem-se a ele). O

Colocam o alune como cenlro da aula (o professor adapta-se as necessidades dos alunos), ¥

40. Como caractefiza 0 tom de voz do docente nas aulas?
Audivel, Pouco audivel. O Nzo audivel. O

11. Como classifica os mélodos de avaliagéo dos esludantes por parie do docante?
Excelentes. 1 Muitobons. 0 Bons. 0  Suficientes. §1  Mediocres. [  Maus. O
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12. Acha que © nimero de provas parcelares é excessivo e influencia negativamente o seu
rendimento académico?

Sim, acho. O Né&o acho. X

13. Caso diga sim, no seu entender, quantas provas parcelares deveriam ter, no méximo, as
cadeiras anuais?

Uma prova. O Duas provas. [0 Trés provas. [ Quatro provas. [

14. Considera tardio o seu ingresso no Ensino Superior?
sim, X Nzo. O

15.Caso considere que sim, acha que o alraso e a idade influenciam © seu rendimento
académico?

Sim. ¥ Nao. [

Muito obrigado pela atencdo e bom ano lectivol
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UNIVERSIDADE LUEJI A'NKONDE
0 Lunda-Norte ¢ Lunda-Sul ¢ Malanje ¢
Escola Superior Pedagégica da Lunda Norte

Inquérito dirigido aos estudantes do | ano

Caro{a) estudante, o presente trabalho visa recolher contribuicBes para © enriquecimento da
investigagio de mestrado subordinado a0 tema “O Processo de Ensino-Aprendizagem da Cadeira
de Introdugéo aos Estudos Linguisticos: Um Conlributo para Melhorar o Rendimento Académico
dos Estudantes do | Ano do Curso de Linguistica Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica da
Lunda Norte". A sua colaborag&o & bastante importante ndo sO para a compreensao da situagao e
enriquecimento da investigagdo, mas fambém para tonar possivel o alcance dos objectivos. Nesta
dplica, solicitamos que responda sem receio, pois além de garantirmos o anonimato dos
inquiridos, os dados fornecidos serfio aplicados exclusivamente para fins cientificos.

"SECGAO I: INFORMACOES PESSOAIS
1. Género: Masculino. [ Feminino. [J
2. |dade: 17 & 20 anos. [ 21 a30anos. [ 31 a45anos. 0 IMais de 45 anos, )X
3. Disténcia percorrida entre a residéncia habitual e a ESPLN: De0asKm O
De5a10Km. O De 10 8 20 Km, [J De 20a 30 Km. O Mais de 30 Km.
4. Duragio média da deslocacdo de casa & ESPLN e vice-versa: ‘De 10 a 30 minutos. [
De 30 a 45 minutos, [ De 45 minutos & thora. 0 De 1h a 1h30 minutos. [ Mais de 1h30. O
5. Pariodo te aulas em que estuda; Periodo regular. [ Periodo pos-taboral. ¥

6. Prafisséio: Sou professor. [ J8 fui professor. i} Nunca fui professor. O
7. Se foi ou & professor, tem alguma formag&o especifica para exercer docéncia?

a) Sim, estudei no INE ou noutra instituigio de formagio de professores. X

b) No tenho nenhuma formagso especifica para exercer docéncia. O
8. Se foi ou & professor, indique o ciclo em que exerceu ou exerce docéncia,

Ensino Pré-Escolar. 0 Ensino Priméario. KR ICiclo. O Il Ciclo. T Ensino Superior [

9. Se foi ou & professor, indique a(s) disciplina(s) que lecclonou nos Oltimos 3 anos ou lecciona
presentemente.

Todas as disciplinas do Engino Primério. ) Lingua Portuguesa. [ Outra(s) disciplina(s). O
10, Se ndo & professor, indique a ocupagao actual
11. Dos motivos abaixo mencionados, selecione aquele que maior influéncia exerceu na escolha

do curso de Lingulstica Portuguesa; Por iniciative propdalll Por influéncia dos amigos. [
Por otientagéo dos pais e encarregados de educagio|[] Por ter formagao nessa area [
Por ser o curso com mais vagas. K] Por ser um curso com muita salda profissional([”]

Porque me quero formar nessa area (desejo de ser professor de Portugués) [
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SECGAOQ II; INFORMAGOES TEMATICAS

1. Em média, quantas vezes falta as aulas por més?
Nunca falto. ® Det1advezes. 0 deSaBvezes. 0  Mais de 8 vezes. O
2. Como considera o seu rendimento académico na cadeira de Inlroducio aos Estudos
Linguisticos?
Excelente, O Muito bom. [ Bom. [0  Suficiente. K Mediocre. 0 Mau. [0
3. Caso considere fraco o seu rendimento académico, hierarquize de 1a 5 as causas abaixo
discriminadas, comegando pelas causas de maior impacto:
Falta de entendimento das aulas. @ Ma formagéo nas classes anteriores. [
Excesso de faltas, O Falla de dedicagdo pessoal. O
Ma qualidade dos professores do Ensino Superior. [

4. Acha o docenle da cadeira de Introdugio aos Estudos Linguisticos
de leccionar a referida cadeira? e 9 suficlentemente capaz

Sim. X Nem sempre. [ No. [

5. Se tivesse que sugerir melhorarias, selecione 3 aspoctos em que acha que o docents
devia melhorar:

Métodos de ensino. [ Dominio dos contetdos. [ Relagdes humanas. [
Honestidade cientlfica. [ Humildade. O Etica. [ Humanismo. K

6. Os temas abordados nas aulas 1&m relagdo com & cadeira de Introdugdo aos Estudos
Linguisticos?

Sim. O Nem sempre. X Nao. O

7. Os mélodos de ensine utilizados pelo docente da cadeira facilitam € garaniem uma boa
aprendizagem?

Sim. X Nem sempre. O Nao. [0

8. Como classifica os referidos métodos?
Sao de tendéncia tradicionalista, O S#o de lendéncia modemista. (@

9. Porque razdo os classifica assim?
Colocam o professor no centro da aula (os alunos adaptem-se a ele). [

Colocam o aluno come centro da aula (o professor adapta-se 4s necessidades dos alunes). X

10. Como caracleriza o tom de vez do docente nas aulas?
Audivel R Pouco audivel. Tl Nao audivel, 0

11. Como classifica os métodos de avaliagso dos estudantes por parte do docente?
Excelentes. 1 Multobons. 1  Bons. O Suficiertes 1  Mediocres. 1 Maus. 'l
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12. Acha que o nUmero de provas parcelares é excessivo 8 influencia negativamenie o seu
rendimento académico?

Sim, acho. O Né&o acho, R

13. Caso diga sim, no seu entender, quantas provas parcelares deveriam ler, no maximo, as
cadeiras anuais?

Uma prova. O Duas provas. O Trés provas. [ Quatro provas. [J

14, Considera tardio o seu ingresso no Ensino Superlor?
Sim. I} Ngo. O

15, Caso considere que sim, acha que o alraso e a idade influenciam o seu rendimento
académico?
Sim. ® Nao. O

Muito obrigado pela atengéio e bom ano lectivo!
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Franere e e
UNIVERSIDADE LUEJI A'NKONDE

0 Lunda-Norte ¢ Lunda-Sul ¢ Malanje ¢
Escola Superior Pedagégica da Lunda Norte

Inquérito dirigido aos estudantes do | ano

Caro(a) estudante, o presente trabalho visa recolher contribuicbes para o enriquecimento da
investigagdo de mestrado subordinado ao tema “O Processo de Ensino-Aprendizagem da Cadeira
de Introduglio aos Estudos Linguisticos: Um Contributo para Melhorar o Rendimento Académico
dos Estudantes do | Ano do Curso de Linguistica Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica da
Lunpa Norte". A sua colaboragao é bastante importante ndo 6 para a compreensao da situagéo e
em.lquoclmento da Investigagiio, mas também para tonar possivel o aicance dos objectivos. Nesta
optica, solicitamos que responda sem receio, pois além de garantirmos o anonimato dos
inquiridos, os dados fomecidos serdo aplicados exclusivamente para fins cientificos.

SECGAO I: INFORMACOES PESSOAIS
1, Género: Masculino. O Feminino.
2. |dade: 17 a 20 anos. [J 21a30anos. ® 31a45anoes. [ Mais de 45 anos. OJ
3. Distancia percorrida entre a residéncia habitual e a ESPLN: De 0a 5 Km. O
DeS5a 10 Km. O De 10220 Km. [J De20a30Km. O Mais de 30 Km. &
4. Durag&o média da deslocagdio de casa a ESPLN e vice-versa: De 10 a 30 minutos. O
De 30 a 45 minutos. [ De 45 minutos & thora. 1  De 1h a 1h30 minutos. CJ Mais de 1h30. &
5. Periodo de aulas em que estuda: Periodo regular. (] Periodo pés-laboral.
6. Profissdo: Sou professer. O Ja fui professor. O Nunca fui professor. I
7. Se foi ou & professor, tem alguma formacao especifica para exercer docéncia?
a) Sim, estudei no INE ou noutra instituicio de formacfio de professores. B8

b) N&o tenho nenhuma formag#o especifica para exercer docéncia. O
8. Se foi ou & professor, indigue o ciclc em gue exerceu ou exerce docéncia,

Ensino Pré-Escolar. 0 Ensino Primario. O | Cicle. O Il Ciclo. O Ensino Superior O

9. Se foi ou & professor, indique a(s) disciplina(s) que leccionou nos dltimos 3 anos ou lecciona
presentemente. .

Todas as disciplinas do Ensino Primario. O  Lingua Portuguesa. 1  Outra(s) disciplina(s). O

10. Se n&o & professor, indique a ocupagfio actual. AL Aant e .
11. Dos motivos abaixo mencionados, selecione aquele que maior influéncia exerceu na escolha
do curso de Linguistica Portuguesa: Por iniciativa propria. [ Por influéncia dos amigos. ]
Por orientacéo dos pais e encarregados de educagdo.(] Por ter formag&o nessa érea.[]

Por ser o curso com mais vagas.[T] Por ser um curso com muita saida profissional []
Porque me quero formar nessa drea (desejo de ser professor de Portugués).[]
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SECGAO II: INFORMAGOES TEMATICAS

1. Em média, quantas vezes falta as aulas por més?
Nunca falto, O De{advezes. [ de5a9vezes. O Mais de 9 vezes. O
2. Como considera o seu rendimento académico na cadeira de Introdug3o aos Estudos
Linguisticos?
Excelente. O Muito bom. [ Bom. O  Suficiente. O Mediocre. B Mau. B
3, Caso considere fraco o seu rendimento académico, hierarquize de 1 8 5 as causas abaixo
discriminadas, comegando pelas causas de maior impacto:
Falta de entendimento das aulas. W1 Ms formag3io nas classes anteriores. [1
Excesso de faltas. [ Falta de dedicagdo pessoal. O
M4 qualidade dos professores do Ensino Superior. a

4. Acha o docente da cadeira de Introducéo aos Estudos Li i :
de leccionar a referida cadeira? e Linguisticos suficientemente capaz

Sim. O Nem sempre. B N&o. O
5. Se tivesse que sugerir melhorarias, selecione 3 aspectos em que acha que o docante
devia meihorar:
Métodos de ensino. 1 Dominio dos conteados. O Relagbes humanas. O
Honestidade cientifica. O Humildade. O Etica. O Humanismo. [
6. Os temas abordados nas aulas tém relagdo com a cadeira de Introdugdo aos Estudos
Linguisticos?
Sim. O Nem sempre. [ Nao. O
7. Os métodos de ensino utilizados pelo docente da cadeira facilitam e garantem uma boa

aprendizagem?
Sim. O Nem sempre. 3, N&o. O

8. Como classifica os referidos métodos?
S350 de tendéncia tradicionalista. B S30 de tendéncia modemista. O

9. Por que razio os classifica assim?
Colocam o professor no ceniro da aula (os alunos adaptem-se a ele). O
Colocam o aluno como centro da aula (0 professor adapta-se s necessidades dos alunos). 1}

10. Como caracteriza 0 tom de voz do docente nas aulas?
Audivel. & Pouco audivel, O N&o audivel. O

11. Como classifica 0s métodos de avaliagio dos estudantes por parte do docente?
Excelentes. 1 Mutobons. ) Bons. @  Suficientes. O  Mediocres. O Maus. O
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12. Acha que o nimero de provas parcelares & excessivo e influencia negativamente © seu
rendimento académico?

Sim, acho. Bl Nao ache, [J

13. Caso diga sim, no seu entender, quantas provas parcelares deveriam ter, no maximo, as
cadeiras anuais?

Uma prova. O Duas provas, [ Trés provas. B Quatro provas. O

14. Considera tardio o seu ingresso no Ensino Superior?
Sim. & Néo. O

15.Caso considere que sim, acha que o atraso e a idade influenciam o seu rendimento
académico?

Sim. @ Nao. O

Muito obrigado pela atencéo e bom ano lectivo!
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